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Educacdo:

Evidentemente n&o a assim chamada modelagem de
pessoas, porque nao temos o direito de modelaopsss
partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmissé@o de conhecimentos, cuja caracteristcadisa
morta j& foi mais do que destacada, mas a produiéio
uma consciéncia verdadeira.

Theodor W. Adorno



RESUMO

BASTOS, Rachel Benta Messia®z énfase na aprendizagem e a educacdo
contemporanea2006. 100f. Dissertacdo (Programa de Pos-GraduagaEducacao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal desGa@dania, 2006.

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa CuéiuPaocessos Educacionais, tem por
objetivo discutir a aprendizagem e algumas de sa@®priacbes na educacao
contemporanea. Compreendendo a aprendizagem com@ategoria universal sujeita
as particularidades historicas, esse estudo biliicg e exploratorio se propds a
apreender a sua apropriacdo pela educacao nadatigltomando por referéncia (1) as
diretrizes que orientam as macropoliticas de educaq?) dissertacdes de mestrado em
educacao (1990 — 2000). A énfase na aprendizagemndeiatificada nos documentos
estudados, em particular os relatogeender a sef1970) eEducacdo: um tesouro a
descobrir(1990), que tinham como proposta uma nova educac¢@ntada para a acao
do educando e individualizacdo dos processos eiueds, centrando-se no sujeito, e
também no discurso que buscava justificar a netadside mudancas, referindo-se, aos
novos paradigmas de aprendizagerao aprender a aprenderA aprendizagem foi
referida como uma categoria importante em 71,2%ddsertacdes estudadas. Nessas
dissertacbes evidenciou-se que a aprendizagem egoc@ que articula 0os novos
sentidos da educacdo conduzidos a luz dos refaiengsicolégicos, especialmente
Piaget e Vygotsky. As duas fontes relacionam argjizagem a uma idéia de inovacao
na prética educativa. Concluiu-se que a énfaseam(¢des nas praticas educativas sob
a guia de uma possivel “revivescéncia da apreneizagtende as novas formas de
organizacdo das forcas produtivas e das relagOesaisoproduzidas nessa
particularidade historica. Ensino e aprendizagemdern-se e compreendidos em sua
externalidade corroboram uma concep¢ao educacfanealonal a sociedade vigente.
Reafirma-se o pressuposto de um primado da apgetiz sobre o ensino na educacéao
contemporanea, 0 que se expressa na critica agéauiradicional.

Palavras-chave: aprendizagem, ensino-aprendizgg@itica educacional.



ABSTRACT

BASTOS, Rachel Benta Messia¥he emphasis on learning and contemporary
education (A énfase na aprendizagem e a educacdo contempqrageaé. 100p.
Dissertation (Post-Graduate Program in Educatio@oHege of Education, Federal
University of Goias (UFG), Goiania, 2006.

This study, tied to line of research of Culture &ulicational Processes, aims to discuss
the learning and some of its appropriations in emorary education. Understanding
learning as a universal category subject to hisabnparticularities, this literature and
exploratory study was proposed to seize ownershgalocation nowadays, by reference
(1) the guidelines that govern macropolitical ediocaand (2) Master's dissertations in
education (1990 - 2000). The emphasis on learnasgoleen identified in the documents
studied, in particular the reports to “Learn to Bgrender a sef1970) and “Education:
The Treasure WithinEducag&o: um tesouro a descob{i990), which were proposed
as a new education, geared towards the action ef itidividual student and
individualization of the educational processescufing on the subject, and also in the
discourse sought to justify the need for chandeyniag to newparadigms of learning,
learning to learn Learning was cited as an important category in2%l of the
dissertations studied. These essays showed thairigas a category that articulates the
new directions of education conducted in the ligitpsychological benchmarks,
especially Piaget and Vygotsky. The two sourcesteehe idea of a learning innovation
in educational practice. It was concluded that #maphasis on innovations in
educational practices under the guidance of a lples%ievival of learning” meets new
forms of organization of productive forces and abdielations produced in this
historical particularity. Teaching and learning apdit and included in their externality
corroborate functional educational concept on @éffec society. It reaffirms the
assumption of a learning rule on education in cop@ary education, which is
expressed in the critique of traditional education.

Keywords: learning, teaching-learning, educatiqricy.
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INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo discutir a aprendiage algumas de suas
apropriacbes na educacdo contemporanea. Ainda pemdizagem seja um tema
recorrente na educacédo, havendo até mesmo queterasigue, 0 Seu conceito e a sua
apropriagdo pela educagdo sao construcbes histédops significados e nexos
precisam ser revelados.

E do processo civilizatério, 0 homem dispor dauadicéo de ser racional para
aprender. Em sua historia como ser genérico oucpkmt, o processo de humanizacgao
se verifica mediante a aprendizagem dos meios @amrentamento com a natureza,
consigo mesmo, com 0 outro e a sociedade. O apaaiwié, assim, acdo humana
inerente ao modo como 0 homem constitui suas retaga realidade social.

Pressupbe-se que em distintos periodos historé&copossivel reconhecer
concepgOes de aprendizagem diferenciadas, quessapreo modo como o0 homem
conhece, aprende. As diferentes concepcfes dedigagam compreendem o que é
aprendizado, por meio da relacdo estabelecida emindduo e sociedade. Referem-se
a aspectos como a concepcdo de homem e sociedadededes, a educacdo, as
ciéncias, de uma época.

Assim, por compreender a aprendizagem como umagadd universal
vinculada as particularidades historicas, esselesta natureza exploratoria se propde a
discuti-la na perspectiva de sua apropriacao pmhlaagdo na atualidade, tomando por
referéncia a valorizagdo da aprendizagem verifi¢d)lanas diretrizes que orientam as
macropoliticas de educacédo e (2) em uma amostrdisdertacdes de mestrado em
educacdo (1990 - 2000) tomada como indicadora aeémeias do discurso
educacional.

A definicdo por esse tema decorreu da participag@dmo bolsista de iniciacao
cientifica, em uma pesquis&ujo objetivo era realizar um estado da arte dayiydo
relacionada a Psicologia da educacgéo nos Progam&sucacao no Brasil, no periodo
de 1970 a 2000 (MIRANDA, 2001). Como sera descniboterceiro capitulo dessa

1 1CICNPq -UFG.
2 Psicologia e educacdo: um estado da arte da pEodiliscente dos programas de pés-graduacéo em
educacéo, 1970-2000.



dissertacéo, ao investigar as dissertacdes deadedtiefendidas em quatro programas
de poés-graduacdo em educacdo, no periodo de 19200@ cujas tematicas ou
abordagens tedricas vinculavam de alguma manetalpgia e educacdo, verificou-se
que a aprendizagem era um dos cinco temas maislaésts no periodo. Nas
dissertacbes a aprendizagem era compreendidaia gestpraticas pedagdgicas com
fundamentacéo tedrica principalmente na psicolggi@ética de Piaget e na psicologia
sécio-histoérica de Vygotsky.

A par disso, era importante constatar que o temamendizagem ganhava
relevancia nas discussdes sobre as reformas edoasciem curso no pais desde a
década de 1980, particularmente no discurso queabagustificar a necessidade de
mudancgas, referindo-se, por exemplo, aos n@earsadigmas de aprendizagemo
aprender a aprendér Este tema podia ser identificado nos documentms topham
como proposta uma nova educacdo, orientada paracda do educando e
individualizagdo dos processos educacionais, qeshtrae no sujeito.

O conceito de aprendizagem ganhava, assim, castatiferenciados daqueles
mais referenciados pelas teorias psicoldgicas. uae enfatizava a aprendizagem,
estabelecendo sua preponderancia ou até mesmagoentia relacdo aos processos de
ensino,qual era o conceito de aprendizagem que estavalast@p?A aprendizagem
era tratada em um contexto de mudancas na educagasentido de recusa ao
tradicional e busca por nova pratica educativa.

Decidiu-se, assim, realizar um estudo em que at§oela aprendizagem era
abordada de uma dupla perspectiva. Por um ladogobtse esse conceito de
aprendizagem nos documentos e textos propostos sshreformas educacionais, em
particular o Relatério Delors (1998). Por outro dadoropds-se um retorno as
dissertacbes anteriormente estudadas buscandmdere conceito de aprendizagem
ali discutido.

O periodo estudado foi de 1990 a 2000 e sua dafinggientou-se por dois
parametros: era a Ultima década estudada na pastdiada e também correspondia a
época em que importantes documentos sobre as ef@ducacionais foram propostos
no contexto internacional e no Brasil, a saber:l&acdo mundial sobre educacéo para

todos. Satisfacdo das necessidades basicas deliapgeam. Aprovada pela conferéncia

® O aprender a aprendeenfatizado como fundamental na educacdo mundialijzaegundo Duarte
(1999) este lema escolanovista instituiu-se coma umovacdo pedagdgica na pratica educativa da
atualidade. O aprofundamento das questdes quevenadiscola Nova ndo é tratado neste trabalho.



mundial sobre educacdo para todos (Jomtien — THalat990), (MEC, 1993a); Plano
decenal de educacgéo para todos (MEC, 1993b); B&4fR6, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (MEC, 1996) e o Plano de paé® satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem (s/d).

Os capitulos que expbem a analise dessa investigacdm organizados da
seguinte maneira: o primeiro que recebeu o tit@o'Al educacdo e os sentidos da
aprendizagem: da “virada instrucional” ao apreralaprender”, aborda uma discussao
que tem sido feita por Hamiltbr(2001) a respeito das mudancas no processo de
escolarizacdo no século XVI, com a priorizacdo neir® denominado de virada
instrucional, e no final do século XX com o primadi® aprendizagem relacionado a
educacao contemporanea. Os indicadores disso s@xia® as novas exigéncias de uma
sociedade da aprendizagem ou sociedade do conha&cimgue viria substituir a
sociedade industrial. Compreende-se um estudoricsicde periodos distintos, que
priorizaram ora a énfase no ensino, ora na aprageim.

O segundo capitulo “Aprendizagem e educacdo mliratia” sdo discutidos
aspectos gerais da educacdo no contexto mundegantdo até a grande énfase dada a
aprendizagem nos documentos que se propdem aasranpoliticas educacionais nos
paises periféricos, em especial os conhecidos RelaAprender a seda década de
1970 eo Educacédo: um tesouro a descohdiz 1990, encomendados pela Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e @UNESCO). Ambos em periodos
distintos tracaram como meta a educacdo do homeaagpadaptacdo no mundo em
transformacdo. A aprendizagem assim compreendidzopaa ser enfatizada no
conjunto de reformas educacionais que se apreaantaymo inovadoras, contrapondo-
se aos sistemas de ensino tradicionais. Nas palitime visavam a “educacdo para
todos” a meta principal era “concentrar a atengiaprendizagem.

O terceiro capitulo “A aprendizagem em dissertagfiemestrado em educacao
(UNICAMP E PUC/SP - 1990 a 2000)" discute, finalt@gno conceito de
aprendizagem nas dissertacdes estudadas. Traws® @studo da producédo de dois
programas que oferece um contraponto interessargeobjetivos da pesquisa: o
Programa de Pés-graduacdo em Educacao da UNICAMPragrama consolidado na

area de educacéo, e o Programa de Estudos Posgosdem Educacgdo: Psicologia da

4 David Hamilton é um historiador da educacdo, sde de Educacdo na Universidade de Umea,
Suécia. Estudou a relacao ensino-aprendizagemrmfaseédada ao ensino ou a aprendizagem ao longo da
histéria da educacao.



Educacdo da PUC/SP, que também pertence a essan@sacom enfoque mais
direcionado a Psicologia da Educacéo. O objetiapréender como a aprendizagem é
apropriada pela educagéo, buscando compreendemasidas, os referenciais teodricos
gue envolvem as pesquisas em andlise e o possilloy com a idéia de inovacgéo
presente na pratica educativa. Inovar na educag@i®sponde a mudancas, que
referem-se aos aspectos gerais e especificos teapegcolar, desde o professor, 0
aluno, os processos de ensino e aprendizagemrelgcao com o conhecimento.

Enfim, trata-se de um estudo da relacdo entre diayem e educacdo, que
parte do pressuposto de um primado da aprendizaggmnatica social contemporanea.
Portanto, considera-se que uma vez enfatizado andgagem como prioridade
elementar, h4 uma secundarizacdo da importancensioo, isso corrobora para uma
educacao linear centrada no sujeito que aprendestaura-se assim, uma ciSdo no
processo ensino-aprendizagem. E a logica da rdidadea social imperando na

educacao contemporanea.



CAPITULO 1

A EDUCACAO E OS SENTIDOS DA APRENDIZAGEM: DA
“VIRADA INSTRUCIONAL” AO “APRENDER A APRENDER”

Estudos de historia da educagdo evidenciam o mow@gnem que a escola
moderna ora enfatiza o ensino, ora a aprendizagemonstrando, em ultima instancia,
0 ensino e a aprendizagem como elementos-chaveapaoapreensdo da educacao
escolar. Pretende-se, neste capitulo, demonsteamesimento, tendo como referéncia
a origem da escola moderna, no final do século X¥gduzida sob a égide da
instrucdo, e o que seria sua superagdo ja nodmaleculo XX, quando se deu maior
énfase a aprendizagem. Qual o sentido da énfaapreéndizagem na educacéo
contemporanea? O que significam as criticas auig@ire ao ensino, até entdo as chaves
da escolarizagdo moderna? Para responder a essi8agpuforam feitos dois percursos
interdependentes: o primeiro diz respeito a hiatda escolarizacdo na modernidade, no
que tange aos elementos definidores dessa escd@mlpito da relacdo entre ensino e
aprendizagem; o segundo, ao significado da “sodedda aprendizagem” na
escolarizagao atual.

Hamilton (2001a,2001b, 2002), situando-se no campo da Histériauallt
demonstra que os primoérdios da escolarizacdo madktam do século XVI quando, a
luz do movimento renascentista, dos movimentogiioslos e da ascensdo do Estado
Moderno, foram relacionados, nos escritos sobrecagdio, novos temas que
prevaleceriam até o século XX, conmurriculo, classe, aula, didatica, disciplina e
cidadania.Referenciando-se nos estudos de McClintock (19¥%rg quem a educacao
grega fundamentava-se no estudo e nédo no ensinajtbta (2001b) defende a tese de
que apenas no final do século XVI teria havido slammento da aprendizagem para o
ensino. Designando essa passagem de “virada iimstali o autor argumenta que tal
virada seria absolutamente original: “[...] a eadabh¢do moderna néo teve ancestrais
institucionais” (HAMILTON, 2001a, p.48).

Para demonstrar a sua tese, 0 autor analisou akgergos sobre educacéo
publicados entre o século XV e o século XVII, esglewente ingleses, além de outras



pesquisas atuais sobre os primordios da escolagzagderna, que fortalecem a tese da
“virada instrucional”, evidenciando que as inova0gas idéias e das préticas
educacionais que produziram o0 ensino escolar, nthstda educagdo doméstica,
compdem-se de uma “infra-estrutura conceitualtpente moderna. Nesse sentido, €
equivocado tratar a histéria da educacdo comotariasisia escolarizacdo, embora seja
uma tarefa &rdua deslindar a educagcdo domeéstieduwtzcao escolar ou a atuacao do

pedagogo do mestre de escola ou a pedagogia decdida

1.1 A “virada instrucional” e a educacao moderna

As inovacdes das idéias e das praticas educacioqmaés culminam na
escolarizacdo moderna tém na metodizagédo da ar@silear seu marco definidor. A
partir do momento em que textos escritos sao prddsipara orientar a pratica, em que
0S manuais séo destinados aos “praticantes”, andntos sobre como tornar a “massa
indigesta do conhecimento” mais facil e rapidamaptendida, inicia-se o percurso da
escola moderna. Hamilton (2001b) explicita a “vaaalstrucional” como uma mudanga
mais qualitativa do que quantitativa, enfatizandoriacdo de uma “nova arte” pelos
pedagogos do Renascimento e da Reforma, quandd’novwa linguagem” produziu
“novas praticas”. Trata-se de um marco da passédfieinda prevaléncia anterior da
aprendizagem para chegar a hegemonia da instrbigedIL TON, 2001b, p. 5), sendo
esta “[...] uma marca distintiva da escolarizac@&aenna” (p.5).

Hamilton (2001b) referencia especialmente os thaisatle McClintock (1971),
0S quais o auxiliam a compor a tese da “viradarunginal’ a partir dos seguintes
pontos: a) afirma que o final do século XVI é oipgo da criacdo do “mundo da
instrucdo”, evidenciando os componentes da educel@dsica que permaneciam no
inicio daquele século e que foram superados pelantim da instrucdo”; b) a
constatacdo das discordancias entre as formas delamzacdo do inicio do
Renascimento e aquelas defendidas por Coménioofdescno entanto, da afirmacéo de
gue a escola atual estaria retornando ao “mundesticdo”, tipico do mundo grego
antigo.

Cotejando os escritos de Socrates com os de ComMiiGlintock, segundo

Hamilton (2001b), evidenciou o distanciamento eranmebos, especialmente porque



“Socrates era um ‘professor que nao ensinava’,quasajudava o outro a dar a luz a
sua alma’ [...] ao passo que Coménio ‘ndo se imparhada com o estudo’ ja que [...]
‘ensinar e aprender eram a sua ocupac¢éo™ (HAMILT@001b, p.6).

De fato, para Jaeger (2001), na civilizacdo gragajdéia é formacao, cultura,
educacdo como um fim ultimo, a elevacdo do homgmerteicdo. O principio de tal
formacdo é o individuo conquistar, por seus esfrego autonomia mediante uma
relacdo profunda entre o mestre e o discipulo. &trm& aquele que inicia o discipulo
na vida publica, ensinando-lhe a pensar, istotéalmlhar na esfera da razdo. A esse
respeito Jaeger afirma que “[...] a importanciaversal dos Gregos como educadores
deriva da sua nova concepcéo do lugar do individusociedade” (2001, p. 9).

Neste sentido, no mundo grego, filésofos como $ésrdlatdo e Aristoteles se
debrucaram sobre a formacdo humana. Platdo, sdimjpaefilosofia socratica, voltou-
se para a responsabilidade do individuo com sumaafgéio e com a busca do saber, cuja
finalidade era sempre o bem piélis. A formac&o do carater, na perspectivaadsé,
da perfeicdo humana, deve ser preocupacéo da édudagsde cedo. O conhecimento,
como base de toda acado virtuosa, € desenvolvido pelariprindividuo por meio da
dialética, como requisito prévio da acdo que lewedade de validez universal, a
esséncia de cada coisa. Nao ha como adquirir oeconénto pela aceitacdo pura e
simples de opinides individuais; ele deve ser hiscamquilo que € comum a todos e
que se relaciona com a verdade.

A dialética €, entdo, o meio pelo qual o indivicdotorna capaz de descobrir e
elaborar, com base em sua experiéncia, verdadesrsais. Nesse contexto, a dialética
permite produzir opoder de pensar, sem oferecer conclusdes acabadas,nfitmma
individuos com a capacidade de elaborar e formvgatlades por si mesmos. En
Republica Platdo desenvolve o pensamento sobre a dialéticdenciando este pensar

como um atributo do proprio individuo:

N&o denominas dialético o individuo que sabe enapatexplicacdo
da esséncia de cada coisa? E quem néo chegar@oassena medida

®“Paidéia, as 4...] - s.f. — educacéo, acdo de educar, artezie go (um cidad&o, por exemplo),
formacéo, autoformacdo humana, cultura, saber,eoimiento, entendidos como ideal de perfei¢éo,
principio formativo do homem como animal sociat,\geo politico, membro ativo da polis como
realidade viva e histérica” (COELHO, 2005, p.17).

®«Arete, és 4...] s.f. — exceléncia corporal, intelectual, pség, ética, moral, politica e artistica, virtude,
capacidade, aptidao, qualidade, mérito, perfeigébreza, valor que faz do individuo um excelente
cidadao, colocando-o num patamar de excelénciaapntelectual, psiquica, ética, moral, politica
artistica” (COELHO, 2005, p.4).



em que se mostrar incapaz de dar a si mesmo e WHOSS @Sssa
explicacdo, ndo proclamards desprovido de intatigén[..] O
mesmo passa com relagdo ao bem. Quem né&o for dagsterminar
conceitualmente a idéia do bem e separa-la dasislétdsas, e ndo
souber abrir caminho, como um prélio renhidissipeo meio de um
mundo de objecdes, decidido a assentar suas prdas)a opiniao,
porém na propria esséncia das coisas, e ndo restdas as
dificuldades com explicacdes irrefutaveis, de shamke individuo
nao dirds que conhece o bem em si ou qualquer dno [...].
(PLATAO, A Republica, 534c).

O individuo pode encontrar, por si mesmo, a esaé&wicada coisa na medida em que
sua aprendizagem se da pelo encontro consigo mesmoa verdade de sua esséncia.
Para Platdo, a aprendizagem € uma forma de askocida teoria danamnese
Segundo Reale (1994), “[..] o conhecimentcaamnese,sto é, uma forma de
‘recordagdo’, um vir a tona do que ja existe sermprénterior da alma” (p. 153-154). E

como o aprendizado é uma recordacéao, Platdo (2003)a que

[...] sendo toda a natureza congénere e tendoaasnendido todas
as coisas, nada impede que, tendo <alguém> remeéomonaa s6
coisa — fato esse precisamente que os homens chapnandizado —,
essa pessoa descubra todas as coisas, se fosaaa)éo se cansar
de procurar. Pois, pelo visto, o procurar e 0 afgesdo, no seu total,
uma rememoracao (p. 53-52).

A paidéia— formacao da vida humana individual, fundamentamta principios
de virtude absoluta e cultivo da perfeicdo — € micho para alcancar areté Essa
idéia fundamenta-se no conceito socraticdinhoda vida por meio do qual se entende
que a educacao néo consiste em transmisséo der@esitos ou desenvolvimento de
capacidades; relaciona-se com o alcance, pelo hpmerfim auténtico de sua vida,
com o cumprimento de um destino moral e espirisglimentado por uma ordem
filoséfica consciente. Os processos metodologieosdlicacdo sdo, quando muito, um
meio para o alcance dos objetivos da verdadeimdgiio humana. O sentido pidéia
adquire amplitude e profundidade, tornando-se wmad interior de vida, uma cultura
que sintetiza a prépria existéncia espiritual dmmém. Apaidéiatorna-se, assim, um
ponto de resisténcia ante as ameacgas de cerceadwetitterdade dos homens. Para
Jaeger (2001), a educacédo para a virtude politieaele [Platdo] pretendia instaurar
pressupde, antes de tudo, restauracgoeotia no seu sentido moral interior (JAEGER,
2001, p.573).



Para Cicero (filosofo, orador, escritor, advogadopditico romano) e
Quintiliano (escritor, professor de Retorica na Rofmtiga), vinculados a “convencgéo
platdnica”, a concepcdo de educacdo como “autofgiimaolitica” ainda é a base do
humanismo. Apenas no final do século XVI é que a@eou o movimento voltado
para a educacao escolar sedimentada na instrugg@oa obra jesuitica intituladatio
studiorum(1599), que se consolidaria no século XVII comualigacdo deDidactica
Magna (versdo tcheca, 1627; versdo latina, 1657) de @mmdiamilton (2001b)
chama a atencédo para o estudo de McClintock (1%6bretudo quando este autor
distingue a educacao classica da educacdo mod4rnp:ensinar é a funcdo do
professor. Mas aprender, na resposta passiva despoo, ndo é o trabalho do
estudante. Estudar € o seu negocio; e a for¢ca andérieducacdo ndo é ensinar e
aprender, mas ensinar e estudar” (MCCLINTOCK, 197187 apud HAMILTON,
2001b, p. 6).

Ensinar e estudar dizem respeito a educacdo @assnsinar e aprender, a
educacdo moderna. Para SOcrates, educar é auxiéistudante a pensar, a estudar, a
refletir, a duvidar; para Coménio, o professor mmsno sentido de transmitir
conhecimento e cabe ao aluno aprender esses comtos. Na educacdo classica, o0
estudante € “auto-ativo” e seu mundo é o mundostiade; na educacdo moderna, o
aluno é passivo e o seu mundo € o mundo da instruca

Comeénio argumentava sobre a capacidade de todonm@amprender por meio do
ensino. Para tanto, elaborou os principios da ‘@etensinar tudo a todos”, mediante
ilustraces, exposicbes claras, metddicas e ordsnakhte 0os avangos das ciéncias
fisicas, Coménio tentou instituir uma ciéncia dacagéo, tema controverso até os dias
atuais. Para Hamilton (2001b), Coménio é um dogosada “virada instrucional”, uma

Vez que promete

[...] uma Didactica Magna isto €, um método universal de ensinar
tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, queisgjossivel ndo
conseguir bons resultados. E de ensinar rapidamenteseja, sem
nenhum enfado e sem nenhum aborrecimento parammssad para 0s
professores, mas antes com sumo prazer para wra ®yiros. E de
ensinar solidamente, ndo superficialmente e apmragpalavras, mas
encaminhando os alunos para uma verdadeira insfrpeda os bons
costumes e para a piedade sincera. [...] assinbedst@mos um
método universal de fundar escolas universais (CRI®E 1996, p.
46).



Para ensinar tudo a todos, Comeénio recomendavaagescolarizacdo se
iniciasse na meninice, objetivando a formacdo dedms ativos, que nao apenas
conhecessem, mas atuassem no mundo. Para tantofegspr deveria primar pela
explicacdo racional, valorizando a educacdo dostidesn e 0s principios da
religiosidade. Assim, além das artes e das ciénaipsofessor precisaria ensinar moral
e piedade e ainda “[...] inflamar, de qualquer mads criangas, o desejo ardente de
saber e de aprender” (COMENIO, 1996, p. 233). Cdméduscou, portanto, a
sistematizacdo do ensino mediante o despertar @oesse do aluno, seguindo os
principios de uma educacao realista, isto €, qadedesse aos ciclos da natureza.

Coménio propés um método de ensino natural, espeotégue respeitava a
idade do aluno para que aprendesse mais facilm@vdervando a relagéo entre causas
e efeitos, memorizando apenas o0 que tivesse efetivi@ compreendido. Assim, por
exemplo, a educacdo do homem deveria comecar nay®mra da vida, isto €, na
meninice; para ele a juventude equivalia ao veaddade adulta ao outono e a velhice
ao inverno. O ensino, um trabalho complexo, sditaz desde que partisse do simples
para o complexo, do concreto para o abstrato, meafque facilitasse a aprendizagem.
“O método de ensinar devia diminuir o trabalho ¢eeader, de modo que nada
magoasse 0s alunos e os afastasse de prossegsiudss” (COMENIO, 1996, p. 233).

A passagem do “mundo do estudo” para o “mundo daugido” ndo se deu
abruptamente. As idéias e as praticas relacionadescolarizacdo moderna foram se
combinando de forma desordenada (HAMILTON, 200lde modo que o
“individualismo” humanista foi se subordinando &ma, a ordem e ao método. Houve
uma transicdo do “ideal humanista” para as “hunsded”, isto €, um “feixe de
matérias”; das disputas “formais e artificiais”ldade Média para a “oratoria” e, enfim,
a valorizacdo do “dominio da linguagem” para aqugle viveria na cidade, a
comunidade civilizada (HAMILTON, 2001b, p. 7).

Pensadores importantes passaram a criticar os asagiie ensinavam sem 0
método, afirmando que o0s estudantes eram “esmagsmlipsa massa indigesta do
conhecimento”. Desse modo, passou-se a proclamaecassidade do método, do
procedimento para ensinar, implicando a desvalgiizaa educacéao classica e a énfase

nos “apoios de sala de aula”, como os livros-tegtos manuais.

Em sintese: a virada instrucional compreendeu ngadana relacdo
entre aprender e ensinar. Essas atividades fundieam ou foram



mediadas — pelos “apoios de sala de aula” incluséveatecismos. De
fato, a relacdo pedagogica (entre professor e dijenfoi
transformada no interior da relacdo didatica (erdprendiz e
curriculo). (HAMILTON, 2001b, p. 9).

Segundo Hamilton (2001a), a “virada instrucionaghthrcou o predominio da
didatica no processo de conhecimento do homem,ubstenciada na metodizacéo
desse conhecimento. A didatica voltou-se para mers o aprendizado, objetos de
preocupacado de Coménio, e jamais para o estudcetddimacido do aprendizado e do
ensino engendraramaursusou curriculo, ou seja, “a composi¢cao e a orderfiagés
contetdos, bem como a preocupagdo com a discipfim@eu duplo sentido: fazer a
crianga aprender o conhecimento e manté-la ateatdéeddo conhecimento, segundo o
meétodo e a ordem. “Desnecessario é dizer queitpsicados diferentes sobreviveram
até o século XX — ao ponto de uma disciplina dertat#o um corpo de conhecimentos
guanto uma modalidade de coibicdo” (HAMILTON, 2004a57).

A aula, outro marco da escolarizagdo moderna, lanemsino, pregagéo e
oratéria, embasada no argumento e na eloquénama“‘estilo de exposi¢cdo” tanto dos
sermdes quanto dos curriculos. Assim, disciplindateta, ordem, método, curriculo e
aula culminam na consolidacdo da escolarizagcao madsm que o estudo cede lugar
ao ensino e a aprendizagem. Para Hamilton (2004s9a “virada instrucional”
aprofundou-se a medida que os movimentos religiosgigecialmente a ascensao do
protestantismo, passaram a destacar a disciplingaime corporal como forma de
superar a corrupcdo moral e de justificar a férdfamto, os confrontos teoldgicos
impuseram a separacao entre os principios religiegooliticos, o que levou a escola,
gradativamente, a vincular-se especialmente aesesdes do Estado absolutista.

Outra questdo preciosa a escola moderna - a foonz@y@ a cidadania - teria
advindo, de acordo com o autor, da fertilizagcdouagntre os principios religiosos e
politicos, especialmente a partir da conviccdoazéio e de como esta, bem aplicada,
poderia dominar a emocéao. Essa vinculacédo resodatoncepcao do “dever publico”,
traduzindo “[...] os deveres do individuo em resatnilidade da cidadania [...]”
(HAMILTON, 2001a, p. 68). Para o autor, essa caeng emocado disciplinada pela
razdo, transmudada em cidadania, constitui um tiasep do Estado absolutista, “[...]

locus de autoridade centralizada, disciplina publicaesed pessoal” (HAMILTON,



2001a, p. 68). Para cumprir sua missdo, o Estadsapa a contar com outras
instituicBes, como o corpo diplomatico, o exéreita escolarizacdbo.

Outro ponto destacado por Hamilton (2001b) em &sla@o trabalho de
McClintock (1971) diz respeito ao argumento de guescolarizacdo atual tenderia a
uma nova mudanca: o retorno ao “mundo do estudsty &, a concepcao de
aprendizagem tributaria do estudante “ativo’, tacaca filosofia platdnica. Dar-se-ia
uma nova “virada”, agora para a “aprendizagem”.deuns trabalhos Hamilton discorda
de que a educacéo atual estaria retornando ao ‘omimédprendizagem”. Para o autor, 0

“mundo da aprendizagem” representa um “grande n@gde o que se discute a seguir.

1.2 O primado da aprendizagem e os desdobramentos @ducacdo moderna na

sociedade global

Na defesa da “cultura da aprendizagem” é enfatizadwjeito ativo que no
“ambiente de aprendizagem”, compreendido como “anibi de estudo”, realiza
pesquisas e reelabora o conhecimento de forma @utnconstruindo suas proprias
interpretacbes de mundo. Trata-se, em Ultima ingtama defesa do estudo, o que
significa o estudante identificar-se com determénaituacdo problema e, em sua
resolucdo, permanecer atento a sua propria formacoeluzir os processos de
elaboracdo de hipoteses e construcédo de interpesta8ao recorrentes nas pesquisas
educacionais afirmagfes que evidenciam a mudancdoc® do ensino para a

" Os estudos de Hamilton aqui citados restringenvseséculos XVI e XVII, evidenciando as idéias e as
praticas educativas inovadoras que marcam a eswidarna até os dias atuais. Talvez, por vincular-se
aos estudos da Histéria Cultural, o autor ndo temtfatizado a revolugéo das forcas sociais proasitiv
em curso na época. Coladas a materialidade quagendram, as idéias evidenciam novas formas de
pensar, de sentir e de agir reciprocamente, detadas pelas novas formas de producéo da vida alateri
Manacorda (2004) explicita a centralidade do deslemaento das forcas produtivas para a consolidacdo
da instrucdo nos séculos XVI e XVII, nos marcos oe&ng¢des, como a imprensa, e das grandes
navegagOes. Para o autor, ‘[...] nessa épocagéaraeca a falar de uma instrucéo util, e ndo sonamte
uma aculturacéo imposta [...]” (MANACORDA, 2004,124). A escolarizacdo moderna, portanto, torna-
se possivel porque as novas formas de consumopeodacdo impuseram um “processo civilizatério”
absolutamente novo: vida urbana, manufaturas, maguimercado, Estado, dentre outros, foram se
constituindo ao longo desses quinhentos anos enaseola foi se explicitando como um “palco de
disputa hegemdnica”. Embora os estudos de Hamifionexplicitem essa materialidade da escolarizacao
moderna, ndo se pode ignora-la na medida em quansela, reciprocamente, as idéias e praticas que
definem a educacao moderna.



aprendizagem: “o que aprender e por que aprendéstituiriam as questdes: “0 que
ensinar, para quem ensinar e por que ensinar”.

O autor discute o revivescimento da aprendizagemamndo como referéncia
sua centralidade nas politicas educativas atusus €nfase no emprego do computador
como recurso privilegiado de “aprendizagem a d@#n Articuladas as novas
exigéncias de uma “sociedade da aprendizagem” azi€dade do conhecimento”, que
estaria substituindo a sociedade industrial, gsshcas alicercariam a nova formacéo
do capital humano, componente central da “equag@mdmica da sociedade da
aprendizagem”. Sedimentadas na “aprendizagem efna’lirou “aprendizagem
eletrbnica”, base da “sociedade do conheciment®”’n@vas praticas educativas, se
consolidadas, romperiam com a dindmica escolarigé sociedade moderna.

A ‘“sociedade da aprendizagem”, estruturalmente adaj em redes
computacionais, anuncia a secundarizacdo da dagaiaedefinicdo da atuacdo do
professor; a extensdo da “escola” a diversos espagqoiais; a flexibilizacdo dos
horarios; o autodesenvolvimento das “capabilidaflea8 mudancas nos processos
avaliativos que passariam a ser formativos, em igfosa avaliagdo somativa, e
integrados ao proprio processo de aprendizagenguosos personalizados, dentre
outros. Ha énfase especial na iniciativa do estedéntermo aluno parece cada vez
menos utilizado nessa literatura), concebido comimrade sua aprendizagem que,
livremente, busca seu caminho numa sociedade caf@r®a globalmente igualizada. O
conhecimento e a habilidade, bases da nocdo dabitalade”, evidenciam que o aluno
deve buscar o desempenho e menos a competénd@nidd a centralidade da “[...]
pergunta econdmica ‘O que vocé sabe fazer? ™ (HAMIN, 2002, p. 6), uma vez que

0 “[...] desempenho pode ser medido tanto econdqueato cognitivamente” (p. 6).

Posicionando-se criticamente ante a sociedade dendipagem, o autor
demonstra queessa sociedade compde uma retorica intrinsecanvemtalada aos
interesses econdmicos predominantes, representhnfloma reengenharia em massa
da escolaridade ‘tradicional” (p. 7), que rompericom as restricbes do
“instrucionismo” da escola moderna. Com linguagedxima do senso comum, como
redentorismo e milenarismo, 0 que os produtoressdaiedade da aprendizagem”

constroem é um amalgama de significados cultu@drhente manejados pexperts

8 Capabilidade “[...] pressupde que os alunos pod@mender a aprender e aprender a como ter
flexibilidade para encontrar solucdes para evestpablemas” (HAMILTON, 2002, p. 5).



que prometem a “salvacdo humana e global’. Hamil(@802) compreende a
“sociedade da aprendizagem” como uma “fantasia’rguerbera fortemente no senso
comum, especialmente por fundar-se no avanco kbasiides individuais, que teriam
sido obstruidas ou dificultadas pelo “instrucionddnda escola tradicional. Afinal, a

aprendizagem seria um processo “pessoal, purccentey’.

Reivindicando a dimenséao social da aprendizageantar evidencia a falacia da
“sociedade da aprendizagem’, compreendendo-a commo grande negocio” que
fermenta o consumo e fortalece a desigualdadelsdcata-se de “[...] um conceito
guarda-chuva que abriga marketing, transmissédmsucao de doutrina. [...] na medida
em que umsite na web provoca as respostas desejadas, ele é sgandente digital
direto do catecismo” (HAMILTON, 2002, p. 8). Dess®do, considera que a escola
atual como a escola medieval, com suas especifiegdhistoricas, aspira a formacao de
um ideal superior, laico ou religioso: o cidadadv@ta salvacdo dos jovens, a coesao

nacional, a unidade espiritual e a democraciaqyaativa.

Ao discutir o sentido do revivescimento da apresgiem na educacdo atual, o
que sugeriria “um novo renascimento educacionaimbton (2002) explicita que a
funcionalidade de tal concepcéo as exigéncias daoatia globalizada constitui “[...]
ao mesmo tempo uma fonte de desenvolvimento seciah meio de sobrevivéncia
econbmica” (p. 4). P6e em discusséo o propriodemta predominancia do “aprender a
aprender” na educacdo atual, tema a ser desenwohad proximo capitulo deste

trabalho.

Miranda (2003a) busca os trabalhos de Hamilton péiranar a importancia
daqueles estudos para a critica a “sociedade dmdipagem”, indicando que essa
critica pode ser aprofundada desvelando-se “0 wigoretérica” que sustenta essa
retomada da aprendizagem na atualidade. Reafimt@g,ea necessidade da critica a
predominancia da psicologia da educacdo na cogétitudessa retérica, sobretudo
porque € em relacdo a propalada necessidade dengaudao paradigma do
conhecimento, mote das reformas educacionais, qumsi@logia demonstra sua
predominancia. A mudanca no paradigma do conhetomenbsidiado pelas teorias
psicolégicas, é aquele mais resguardado, isto & savo das criticas, segundo a
autora.

Miranda (1998) analisando a reforma educacionat@rso na América Latina e

particularmente no Brasil, considera que a idéia we novo paradigma do



conhecimento diz respeito a concepcdo de inteligénequerida pelo mundo do
trabalho na atualidade, que é predominantementiaptativa. Para atender as novas
demandas do mundo do trabalho, a escola contengzord@leve primar pela
aprendizagem construtiva, ativa, interativa em maosa aprendizagem tradicional:

mecanica, passiva, contemplativa.

Na chamada “sociedade do conhecimento”, articula-g®elucacéo escolar ao
desenvolvimento humano em que o conhecimento, saifague instrumental, passa a
ser nuclear na escola. Esse “novo paradigma”, gadd os conhecimentos devem ser
compreendidos e adquiridos mediante a acao (saber)f a utilizacao (saber usar) e a
interacéo (saber comunicar), traduz-se no “apread@render”. Atuando ativamente na
construcdo de sua aprendizagem, este individuo afsem segundo o perfil do
trabalhador exigido contemporaneamente, o quaigareaprender continuamente para
atender a flexibilidade das novas maquinas e deasnformas de gestdo e organizacao

produtiva.

O “aprender a aprender”, tdo caro aos apologistas “sbciedade da
aprendizagem”, fundamenta-se na externalidade dme@r®e da aprendizagem. Sob a
marca de tal externalidade, a escolarizacdo taneefem do imediatismo em que
aprender restringe-se ao que for atil. Sob o sidessa utilidade resta & escola a
reproducdo, a mera adaptacdo as exigéncias do doereartindo desse pressuposto,
sdo expostos, a seguir, os sentidos do “aprendgmender” no marco da educacao
mundializada, tentando-se demonstrar em que madigiendizagem constitui o fulcro

da inovagéo dos processos educativos atuais.

° A autora reporta-se a Piaget como emblema dess®pedo de educacdo em que o individuo seria o
responsavel pela construcéo de seu préprio conbatd;mmediante a acdo, a atividade. Essa concepgéo
de aprendizagem sera discutida no Capitulo 3 tiedtalho.



CAPITULO 2

APRENDIZAGEM E EDUCACAO MUNDIALIZADA

Em pouco tempo, a maquina do mundo parece ter recato a se
movimentar. Quando muitos imaginavam que ela jdahesalizado

suas principais potencialidades, surpreende pratieate a todos e
faz ruir esquemas, estratégias, interpretacéesargas politicos,

aliancas econdmicas e geopoliticas, convivénciasumplicidades.
N&o s6 o aparentemente impossivel, mas tambémmagdimavel, logo
se revelam realidade presente (IANNI, 1999, p. 21).

Em 1992, o documento da Comissdo Econémica paraig¢anéatina e Caribe
(CEPAL)/Organizacdo das NacbOes Unidas para a EdacaCiéncia e Cultura
(UNESCO), nomead&ducacion y conocimiento: eje de la transformagodoductiva
com equidad chamou a atencao para as grandes transformagdespitalismo e
caracterizou a questdo da aprendizagem como umgatsitario para o crescimento
econdmico e a obtencdo da equidade social. Antesa@®elatério Faure, da década de
1970, ja alertava para a necessidade de se pensdwncacdo do novo homem no
contexto da revolugéo cientifico-tecnologica. Naadia de 1990, o Relatério Delors

tracou os pilares da aprendizagem como “base emé#dgica™®

para a educacdo na
sociedade globalizada. Os trés documentos enfatizar questdo da aprendizagem
como estratégia para a promocao social e econa@gpaises em desenvolvimento.

Estava em pauta a implementacdo de reformas paliteducacionais que
expressavam sua concepgdo sobre como a praticatiedudeveria constituir-se em
relacdo as demandas de um sistema econdémico tspjtalbsumido a um processo de
globalizacdo que adentrava todas as esferas dedades, superando as fronteiras
politicas por meio de acordos entre o0s paises.

Em tempo de transformacdes produtivas, a educagé@sta como algo que

pode, por meio de esforcos de cooperacdo intemacioniversalizar o0 acesso ao

19 Segundo Werthein, representante da UNESCO, “Semksse epistemolégica sera dificil responder a
multiplicidade de questdes e desafios que se colacdodos nds. Os quatro pilares do conhecimento
sugeridos pelo Relatério sédo fundamentais parasteagdo de um novo paradigma que valorize a vida e
as pessoas. Como diz o Relatério, uma concepcdigadka de educacdo devia fazer com que todos
pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o sengpald criativo — revelar o tesouro escondido edaca
pessoa” (DELORS et al., 1998, aba do livro).



ensino a todos os povos, independentemente deatga, classe social e economia.
Esse processo teria como objetivo melhorar a eciandas paises em desenvolvimento
gue ndo conseguiram se estabilizar e nem ascemtlainsente no cenario mundial.

A educacao, como meio e fim fundamental desse xtnte transformacdes
produtivas, torna-se um alvo importante nas pr@sodbs organismos internacionais,
como a Organizacdo das NagOes Unidas para a Educ&jéncia e Cultura
(UNESCO), que, ao solicitar os relatorios Faure72)9e Delors (1998), enfatizou
durante duas décadas a importancia de o individtender por meio de uma educacao
permanente.

Assim, o0 presente capitulo tem por objetivo apreerbmo a questdo da
aprendizagem é tratada nesses documentos, buscaobietudo, compreender a
retérica que sustenta a énfase dada a aprendizafgees sera importante discultir,

ainda que brevemente, o processo de globalizacéo.

2.1 Globalizacao e educacéo

O documento da CEPAL/UNESC@&ducacion y conocimiento: eje de la
transformacion productiva com equidad (1992nfatizou a incorporacdo do progresso
técnico associado aos processos de globalizacgon&e lanni (1999), “[...] a maquina
do mundo parece ter recomecado a movimentar” (p.\&kifica-se a globalizacdo do
capitalismo, como modo de producdo e processoizatdrio, desenvolvendo-se
simultaneamente com a mundializacdo da politica,pllocessos sociais e culturais. O
capitalismo ganha dimensfes em ambito global enelngenovos significados para a
relacdo individuo-sociedade, redimensiona espat@meo, modifica as condi¢cdes de

vida. Na compreenséo de lanni (1999):

A idéia de globalizacdo estd em muitos lugares,guasro cantos do
mundo. Surge nos acontecimentos e interpretacdativos a tudo

gue € internacional, multinacional, transnacionahundial e

planetério. Estd presente na vida social, assinocoas producdes
intelectuais. Ressoa em toda reflexdo sobre capial socialismo,
Ocidente, Oriente, islamismo, cristianismo, modiade e pos-
modernidade. Em escala crescente, as ciénciasissesitio sendo
desafiadas por esta problematica. Sob véarios aspextglobalizacédo
confere novos significados a individuos e sociedaaelos de vida e
formas de cultura, etnia e minoria, reforma e negéb, tirania e



democracia. Permite pensar o presente, rebuscssago e imaginar
o futuro. Tudo pode ganhar outra luz, quando \gsto a perspectiva
aberta da globalizacdp. 7).

Esse é o momento em que as transformacdes pragjgiveespecial os avangos
das tecnologias da informacgéo e da informaticagatarizam uma revolucdo técnico-
cientifica. Para lanni (1995a, p. 98), “Esse € nzbote em que se cria e generaliza a
cultura da mundializacdo, como produto e condigéssa mundializacdo”. Institui-se,

assim, a sociedade global.

A sociedade global é uma realidade probleméticavessada por
movimentos de integragdo e fragmenta¢do. Simultaeet a

interdependéncia e a acomodacdo, desenvolvem-sgdetene

antagonismos. Implicam tribos e nacgbes, coletiddade

nacionalidades, grupos e classes sociais, tral®lbapital, etnias e
religidbes, sociedade e natureza. S&8o0 muitas asrsitlades e
desigualdades que se desenvolvem com a sociedaind. ghlgumas

sdo antigas, e outras, recentes, surpreendentescéapreender os
movimentos e as tendéncias da sociedade globale pset

indispensavel compreender como as diversidadessigudédades
atravessam o mundo (IANNI, 2002, p. 7).

Os limites antes estabelecidos por politicas natsojd ndo se sustentam mais,
pois tem se verificado o declinio do Estado-nagé® sp vé na contingéncia de acatar
determinacdes dos centros de poder regionais eiasinBestituem-se as prioridades
dos Estados nacionais em consequéncia da adagtag@momia global e as exigéncias
da ampliacdo do capital. Desse modo, redefinemssEstados-nacdes dominantes e
dominados, aprofundando o processo de centralizac@mncentracdo do capital.
Segundo lanni, “[...] o Estado transforma-se emaparelho administrativo alheio a
Sociedade, alheio as tendéncias predominantes hitoddas classes e grupos sociais
gue compdem a maioria do povo [...], transform&®semero aparelho administrativo
dos blocos de poder transnacionais” (2000, p. 55).

Em tempos de sociedade global, o Estado, catedystorica proveniente da
sociedade civil, tem suas bases econOmicas e sabgisoberania debilitadas: “A
soberania, como instituto juridico-politico nuclear Estado-nacdo perde vigéncia, ou
transforma-se em uma ficcdo da retorica politicdog ordenamentos juridicos [...]",

(IANNI, 2000, p. 55). Desse modo, o Estado mudaa rsaatureza, antes reconhecida



por alguns como de bem-estar social, com a intemnakizacdo de suas estruturas

internas.

Tudo se desterritorializa. Coisas, gentes e idaEsm como palavras,
gestos, sons e imagens, tudo se desloca pelo espiageessa a
duracéo, revelando-se flutuante, itinerante, velaflesenraizam-se
dos lugares, esquecem o0s pretéritos, presentifssameos quatro
cantos do mundo. A sociedade global transformameum vasto

mercado de coisas, gentes e idéias, bem como deracées,

possibilidades e ilusbes, compreendendo também demeddades e
diversidades, obsolescéncias e novidades (IANNIS5G9p. 169).

Na sociedade global as diretrizes neoliberais, ddgaprincipalmente por
organismos como o Fundo Monetario Internacional IfF® Banco Internacional para
Reconstrugcédo e Desenvolvimento (BIRD), a Organz&déndial do Comércio (OMC)

e as corporacdes transnaciorfaipassam a exercer fungées de intervencéo nos paises
em desenvolvimento. Atuam nos aspectos constitto® cada pais, estabelecendo
prioridades para as politicas sociais, incluindeeducacdo, cuja finalidade seria
implementar o desenvolvimento econdmico. Os orgasss assumem O
desenvolvimento de politicas educacionais e prop8embate a pobreza, servigos
basicos para todos, centralidade do conhecimeetxedtralizacdo e privatizacdo da

educacao, buscando uma cooperacao internaciong @ue 1972 era anunciada:

Se se aceitar a idéia de que a educacao estadstgegm questdo, que
chegou 0 momento de se proceder a renovacao, [pjeeiéo repensa-
la no seu conjunto e por todos em conjunto, eriftatse evidente,
agora mais que nunca, a necessidade duma coopéarser@acional e
duma solidariedade mundial (FAURE et al., 19737%).

A UNESCO, organismo internacional e agéncia espieatta da Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU), desempenha um papel detart® na proposta de
educacéo para a sociedade global. Fundada no tmmtexpds-guerra, em 1945, tem

como objetivo principal promover a paz entre osgsopor meio da educacao, da

1 Arapiraca (1982), citado por Evangelista (199768), classifica em dois grupos as agéncias que
buscam a ajuda internacional: bilaterais ou mudtikis. “No primeiro grupo, o autor inclui as fugdas
Rockefeller e Ford, de natureza privada; as ligadasgovernos nacionais, como Usaid, a Alianca para
Progresso e o Corpo da Paz, dos EUA, e a CIDA,a@da; e os organismos ligados ao setor financeiro,
como BIRD e BID. No segundo grupo, estdo as orgadies criadas apdés a Segunda Guerra, como a
ONU e a OEA e suas agéncias especializadas, o MotinMundial das Igrejas, o Lions Club e o Rotary
Club.”



ciéncia e da cultura. Segundo Evangelista (20@3)po mundo era, naquele momento,
“[...] um vasto, complexo, problematico campo dab#&lho para uma instituicdo
intergovernamental que traz na sua concepcado acdde ou a semente, da
universalidade e da supranacionalidade [...]". Aogu identifica no proposito de
promover a paz “[...] ‘fundada na solidariedadelettual e moral da humanidade™ (p.
13) como um eufemismo que oculta um papel fundamhetiirata-se, no fundo, de
responder a questdo de como permitir, sem guern@ @s grandes poténcias, e
mediante um novo concerto entre as nacdes, a oaldole da expansao e da
reproducdo ampliada de um determinado modo de iaagaavida social” (p.14).
Para a UNESCO, o desenvolvimento n&do deve ser dsmasio de uma

perspectiva restrita e econdmica, mas nos aspéctosno e cultural, com base na

relacdo entre homens.

Fundamentalmente, a UNESCO estard servindo a paa e
compreensdo entre os homens, ao valorizar a educagdo espirito
de concérdia, de emergéncia de um querer viverog$urdomo
militantes da nossa aldeia global que h& que pensaganizar, para
bem das geracfes futuras. Deste modo, estaralonttdo para uma
cultura da paz (DELORS et al., 1998, p. 31).

A UNESCO constituiu, em periodos distintos, comassihternacionais com a
finalidade de elaborar relatérios com recomendage®nsideracdes a respeito da
pratica social nos paises, por exemplo, a Comisi@ernacional para o
Desenvolvimento da Educacdo, em 1970, e sobre eaedio para o século XXI, em
1990. Nesse processo, encomendou os dois relajérioencionados que merecem
destaqueAprender a se(1972) eEducacdo: um tesouro a descob(ir998). Ambos
enfatizam a aprendizagem do individuo como o peecarser seguido para se adquirir 0

conhecimento e a informagéo.

2.2 Aprender a sero Relatério da década de 1970

Por determinacdo da UNESCO, a Comissdo Interndcigmara o
Desenvolvimento da Educacdo, mais conhecida conmigSséo Faure (em virtude do

nome de seu presidente, Edgar Faufe),criada em 1971 com a participagao de 23



representantes de varias partes do mundo. Suaéidal era realizar uma investigacao
critica dos problemas oriundos do desenvolvimergoeducacdo no mundo, que ja
prenunciava as mudanc¢as que viriam ocorrer na ailtjomadra do século XX, com 0s
desdobramentos da era cientifico-tecnologica erdcegso de globalizacao.

A década de 1970 vivenciou uma crise do capitalidmoarater planetario, cuja
génese estava nas estratégias de superacdo ddagis@os de 1930, que podem ser
caracterizadas como “[...] politicas estatais, awet@ o fundo publico, financiando o
padrdo de acumulacgéo capitalista” (FRIGOTTO, 2@03%2). As crises, como se sabe,
sdo estruturais no sistema capitalista, decorredses contradicdes inerentes ao
movimento ciclico de acumulacdo, podendo assummfiguracées especificas no
tempo e no espaco.

Os sinais de esgotamento do modelo de desenvolionferdista,

enquanto regime de acumulacdo e regulacdo soaihcidem,

paradoxalmente, com um verdadeiro revolucionameddio base
técnica do processo produtivo, resultado, como gentau

anteriormente, do financiamento direto ao capttiabpo e indireto na
reproducdo da forca de trabalho pelo fundo pubAcmicroeletrénica
associada a informatizagdo, a microbiologia e a&emgria genética
gue permitem a criagdo de novos materiais e assnfiwates de
energia sdo a base da substituicdo de uma tecadiggila por uma
tecnologia flexivel (FRIGOTTO, 2003, p. 77).

Foi nesse contexto de mudanca substancial da lbagedesso produtivo que a
Comissao Faure repensou a questdo da educa¢cad'@omimio politico”, por conceber
a acdo politica como determinante, e explicitows $pastulados™ a importancia da
comunidade internacional, a énfase na democracidesenvolvimento integral do
homem e a educacgé&o permanente e global.

O relatorio tinha como prioridade a democratizad@educacao:

A democratizacdo da educacdo sé € possivel solmdicdo que se
liberte dosdogmas da pedagogia tradicionaue se institua um livre
e permanente didlogo no acto educativo, que este utn novo

processo pessoal de tomar consciéncia existengialriente em
gualquer ocasido o estudante para a autodidaxiaxa palavra, que o
aluno se transforme de objecto em pessoa. A edu@ad¢anto mais
democrética quanto se reveste com o0 carater durmans#o

livremente procurada, duma conquista, duma criagidoyez de ser —

2 No decorrer do texto, o relatérprender a seserd mencionado como Relatério Faure (1972).



presente ou coacc¢do — uma coisa dada ou inculésdaRE et al.,
1972, p.137, grifos nossos).

Estava em questdo a educacdo do homem para a®nmangdes econémicas,
sociais e culturais, a Comissédo Faure considermoaesafio responder ao “impasse”
de uma procura de “educacdo sem precedentes’. rRaasituacdo nova, que néo se
restringia a um fenbmeno educatipojs visava uma renovacao qualitativa da educacéao
relacionada aos destinos do homem. O RelatorioeFfL872) deixou claro que as
férmulas tradicionais ndo bastavam, tornando-sess&cio voltar para os fatos que
produziam o futuro, como as pesquisas intelecei@islesenvolvimento da tecnologia,
que produziam uma inovacgao global para a formag&wsao homem.

A educacdo do homem moderno foi considerada coma utarefa”
fundamental e universal para todos. “E preciso queovo homem seja capaz de
compreender as consequéncias globais dos compaittzsriadividuais, de conceber as
prioridades e de assumir as formas de solidariedpde constituem o destino da
espécie” (p. 24). Segundo o Relatorio Faure (19812),mportante preparar o homem
para uma sociedade que nao existia aindprehder para viver; aprender a aprender, de
maneira a poder adquirir conhecimentos novos agolae toda a vida; aprender a pensar de
maneira livre e critica; aprender a amar o munda ®rna-lo mais humano; aprender a
desenvolver-se no e pelo trabalho criador” (197230).

Segundo René Maheu, diretor-geral da UNESCO naaépeccriacdo desse

relatério, os representantes da comissao elaboraram

[...] um inventario da educacéo atual e definiramauconcepcao
global da educacdo de amanha [...] uma educac&teoseva a vida,
ndo s6 aberta a todos, mas vivida por cada um andds
simultaneamente o desenvolvimento da sociedade leoo
desabrochar do homem (FAURE et al., 1972, p. 13).

O relatérioAprender a sefoi concebido como uma “obra concreta e voltada
para a acao”, cujo objetivo era a formacdo do honatad, 0 vir a ser em uma
educacdo permanente e glob4llargamente aberta a todos” e que ocorresse amlon

da vida. “Trata-se de ndo mais adquirir, de manexata, conhecimentos cientificos

13« idéia da educacéo global (pela escola e forastala) e da educacao permanente (durante a

juventude e ao longo de toda a existéncia) maaHestja poderosamente como uma aspiracao
consciente, ditada por mdltiplas necessidadesp tamé paises sofrendo da estagnacdo duma economia
tradicional como nos paises arrastados por umaigdmldinamica” (FAURE et al., 1972, p. 101).



definidos, mas de se preparar para elaborar, agolde toda a vida, um saber em
constante evolugéo e de aprender a ser” (FAURH.,el@/2, p. 10). O documento
estabelece vinculacdo entre educacao e progress@mico e social, proporcionada
por uma era cientifico-tecnolégica, na qual foraamacterizadas como prioridades do
“empreendimento educativo” a ciéncia e a tecnologid...] a educacdo solicita,

acompanha ou consagra, a longo prazo, ndo s6 acéweokocial e politica, como

também a evolucdo técnica e econdmica” (p. 20).el@tdrio expressou 0 que a

revolucao técnico-cientifica em curso significaaagpa educacao:

A era cientifico-tecnoldgica implica a mobilidadesdconhecimentos
e a renovacdo das ‘inovacfes’, por isso 0 ensine densagrar um
esforgco minimo a distribuicdo e acumulacéao do sathguirido (ainda
qgue seja necessario evitar neste dominio exagerdsy uma maior
atencdo a aprendizagem dos métodos de aquisicdendap a
aprender) FAURE et al. 1972, p. 29).

Configura-se, portanto, uma verdadeira “mutacdondmdo moderno” pela

propagacao da informacéo na amplitude do espagdentpo.

A revolucdo cientifico-técnica coloca, assim, obgmas do
conhecimento e da formagdo numa perspectiva inteinge nova — a
dum homem inteiramente novo quanto as suas paddaitels
intelectuais e activas — e apresenta-os, pela pamez, segundo uma
optica verdadeiramente universBAURE et al. 1972, p. 22).

Essas mudancas traziam beneficios e também rigoogso o fundamental era
uma agregacao das coletividades em busca de utnzcaws democratica que tornava o

homem instruido, informado. Era necesséria umaaraggo internacional.

Primeiramente, uma cooperacéao intelectual e oparakcentre todos
0s paises: entre os proprios paises desenvolvidespaises em vias
de desenvolvimento; entre os paises vizinhos nwopgeografico ou
sob o ponto de vista linglistico ou social; entee paises e as
instituicbes educativas, culturais e cientificas déveis de
desenvolvimento muito diferentes, mas cujas expeias, tentativas
inovadoras e reflexdes sobre o futuro da educagitenrem ao
mesmo tesouro mundial. A troca dos valores destaute comum €&
hoje uma obrigacdo imperiosa e 0 meio supremo ohgiRtuma
cooperagao internaciondAURE et al. 1972, p. 37).



O relatério enfatizava também a importancia de woaperacdo técnica e
financeira em apoio aos paises em desenvolvim€uokaperacdo esta considerada como
0 meio para consagrar uma educacdo que atingissedoa, ou seja, “[...] chegou o
momento de se proceder a sua renovacao, que 8@repensa-la no seu conjunto e por
todos em conjunto, entédo torna-se evidente, agaia gue nunca, a necessidade duma
cooperacao internacional e duma solidariedade rabr{@i 37). Para alguns da
Comisséo Faure (1972), a constituicdo de um “progrimternacional para as inovagoes
educativas” era “Util e eficaz” na renovacao dacegéo. Mas isso sO se tornou possivel
com a conscientizacao dos povos, a investigacatifcta e o progresso das tecnologia

educacionais.

Assim se explica a necessidade, [...] de exigirrdacacdo que se
adapte cada vez mais, por um lado, as necessidadssciedade, e
particularmente as exigéncias econdmicas, e, ptno dado, aos

desejos e as aptiddes dos educandos, realizandonaéria de

instrucdo todas as condi¢cdes duma maior igualdadgpdrtunidades
(FAURE et al. 1972, p. 58).

A renovacdo compreendida como “a procura duma fowsa de educacao”, segundo o
Relatério Faure (1972), estava vinculada a acéoatsha fundamentada no humanismo
cientifico. O importante era o homem, suas readiegace a tecnologia associada ao
conhecimento pratico e concreto.

A revolugcdo técnico-cientifca gerou mudancas cam&8ickis no sistema
tradicional de educacéo, “[...] colocando em ewitm fragilidade de certas formas de
instrucao, e a forca de outras, alargando as feng6e@utodidatismo eFPAURE et al.,
1972, p. 32). Inovar e reproduzir foram caracteligacomo funcdes da educacédo. A
renovacdo estava pautada nas exigéncias de mslltfplanas extra-escolares de
aprendizagem. Pois, com o enorme fluxo de inforragia era cientifico-tenoldgica,
exigia-se um processo de aquisicdo de conhecimenaptiddbes num contexto de
educacdo permanente.

A actual situacdo da educagdo no mundo é o pradieitmultiplos
componentes: tradicdes e estruturas herdadas dadqmasom o seu
tesouro de aquisicbes e experiéncias, mas tambépeso dos
vestigios que arrastam consigo; exigéncias novpestas a educacao
pelas condi¢6es do nosso tempo [FAURE et al. 1972, p. 70).



E para a renovacdo da educacdo, a Comissao FeRifd) (fpriorizou como
interesse “duas nog¢des’ importantes: a educacioaoente e a cidade educativa. Uma
unido entre educacgédo e vida, em que “[...] a ediccég a0 mesmo tempo, um mundo
em si e reflexo do mundo” (FAURE et al., p. 111jndeducacdo permanente, que nao
€ recente, com designacdes diferentes no decareralica educativa, concebida no
relatério como “[...] o conjunto do processo edivat considerado em funcdo do
individuo e da sociedade” (p. 225). Na educacamaeente, cabe ao professor “o papel
de despertar o pensamento, ser conselheiro” e n@tusamente “ministrar
conhecimentos”. As atividades precisam ser crialenarodutivas, para isso a educacgao

precisa ser uma “empresa” que liberte as potedeidédis de cada aluno.

2.3Educacéao: um tesouro a descobrm Relatério da década de 1990

Na sociedade global e durante as duas ultimas decdd século XX, a
educacédo tornou-se um elemento estratégico pareles@o dos paises periféricos na
“nova ordem mundial”. Trata-se de uma légica dospemento neoliberal que promove
a educacdo como condicdo para o desenvolvimento pde®s, por meio da
universalizacdo da educacéo e da melhoria e qdalida ensino. A educacgao “[...] se
mantém como um dos itens da politica internacio(@VYANGELISTA, 1997, p. 12).
Assim, com a proposta de reforma politica e coqaeraentre as nacdes, o Brasil
também assumiu o discurso da educacdo mundiakpm@ndo-o na pratica social do
pais. Foi um marco da constituicdo do que é a edocaa sociedade globalizada, que
“[...] ndo é um fato acabado, mas um processo erah@a(IANNI, 2002, p. 23).

As politicas da educacdo mundializada em cursoongedade contemporanea
sao oriundas da Conferéncia Mundial de Educacao Pados, ocorrida em Jomtien na
Tailandia, em 1990, patrocinada pela Organizac&d\@gdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), pelo Banco Mundial (BMglo Programa das Nagbes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Funds NacGes Unidas para a
Infancia (UNICEF). A educacdo proposta enfatizawa recessidades basicas de
aprendizagem (NEBAS) para melhorar a qualidadeid&, yproporcionar a equidade

social e a universalizagdo do acesso a educacéenBia-se firmar um compromisso



politico estabelecido com metas a seguir, em bdsceondicbes para uma vida mais

justa e com a garantia de conhecimento a todosddintompromissos enfatizava que

[...] a educacdo pode contribuir para conquistar momdo mais
seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalnmeaite puro, e que,
ao mesmo tempo, favoreca o progresso social, edoa@cultural, a
tolerancia e a cooperacéo internacional. (MEC, 49p332).

Durante toda a década de 1990, varias declaragiam fpropostas com a
finalidade de cumprir os acordos firmados entrgaises que estavam presentes na
conferéncia. Foram aprovados a “Declaracdo MundelEducacdo para Todos”
(1993a) e o “Plano de Acdo para a Satisfacdo daseddiElades Bésicas de
Aprendizagem (s/d), propondo como metas a univeeg@#lo do acesso a educacao
basica e o desempenho na aprendizagem. A “Dectafdgddial de Educacéo para
Todos” (1993a) buscou ampliar os meios de acaocdasoncentrar a atencdo na
aprendizagem, proporcionar um ambiente adequagdoeadizagem, fortalecer aliancas,
desenvolver politicas contextualizadas de apoiobilimar recursos e fortalecer a
solidariedade internacional. O Plano de Acdo par8atisfacdo das Necessidades

Bésicas de Aprendizagem

[...] foi concebido como uma referéncia e um gusapgovernos,
organismos internacionais, instituicbes de coo@erapilateral,

organizacdes nao-governamentais (ONGs), e todoselexmu
comprometidos com a meta da educacao para todiop (4).

No relatorio encomendado a comisséo, denomirtadiccacdo: um tesouro a
descobrir a educacdo € pensada como permanente e ao langdaj como “[...] a
chave gue abre as portas do século XXI” (DELORS&.ef1998, p. 117). Trata-se de um
principio universal de renovacgéo da pratica edugatE permanente porque “[...] temos
que aprender ao longo de toda a vida e uns sapengtram e enriguecem 0s outros”
(p. 10).

O relatério € mencionado como uma contribuicdovés&@e critica da politica
educacional de todos os paises, pois, com a gtalgah, a funcdo da educacdo se
amplia ante a aldeia global. Por isso, é necesadeatrar no universo da ciéncia e da
tecnologia, adaptando-o ao processo de modernizagdiccurso na sociedade. E

“adaptar-se sem negar a si mesmo”, uma tenséao teatiedo e modernidade imposta



pelo desafio das inovacbes tecnoldgicas. Para aSaNE (2005), a capacidade de
inovacao é a “pedra angular da competitividade”.

Desse modo, o Relatorio Delors (1998) entende aagdio como um elemento
fundamental na construcdo dos ideais de paz, hdere justica social. E, para sua
plena realizacéo, sugere quatro pilares ou “bgsisteenoldgicas” para a construcdo de
um “novo paradigma que valorize a vida e as pessimamulados como aprendizagens
fundamentais, a saber: aprender a conhecer, aprarideer, aprender a viver juntos e

aprender a ser.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas gjigséducacao deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fugdais que, ao
longo de toda a vida, serdo de algum modo para icaildduo, os
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, dstdquirir os
instrumentos da compreenséo; aprender a fazerppdex agir sobre
0 meio envolvente, aprender a viver juntos, a fien participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades fasnéinalmente
aprender a ser, via essencial que integra as tegegentes. E claro
gue estas quatro vias do saber constituem apenas dexdo que
existem entre elas multiplos pontos de contategeldEionamento e de
permuta DELORS et al.1998, p. 89-90).

Segundo este relatorio, aprender a conheceagsta relacionado a compreenséo
do mundo que nos cerca, desenvolvendo a capacid@deomunicar e trabalhar.
“Aprender para conhecer supde, antes tudo, aprendprender, exercitando a atengéo,

a memaria e o pensamento” (p. 92).

Aprender a conhecer, combinando uma cultura gauéiientemente
vasta, com a possibilidade de trabalhar em proflaudi um pequeno
namero de matérias. O que também significa: apreadeprender,
para beneficiar-se das oportunidades oferecidas edlicacdo ao
longo de toda a vidDELORS et al.1998, p. 101).

O aprender a fazerse refere a formacao profissional, a educacaadigzo
mundo do trabalho. “Aprender a conhecer e apreadizer sdo, em larga medida,
indissociaveis. [...] ndo pode continuar a teri§icado simples de preparar alguém para
uma tarefa material” (p. 93). E também a apremdiza ndo deve ser apenas

transmissora das atividades praticas.



Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somenta wualificacdo
profissional, mas, de uma maneira mais ampla, c@mpes que
tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situag@#abalhar em
equipe. Mas também aprender a fazer, no ambito dileersas

experiéncias sociais ou de trabalho que se oferemsnjovens e
adolescentes, quer espontaneamente, fruto do ¢ontegal ou

nacional, que formalmente, gracas ao desenvolvonelot ensino
alternado com o trabalhn®ELORS et al.1998, p. 101-102).

Ja o aprender a viver juntog® considerado a meta mais importante a ser
alcancada na educacao contemporanea, “[...] odogtte ensino ndo devem ir contra
o reconhecimento do outro” (DELORS et al., 19989§). A educacgéo precisa ensinar
0os conhecimentos, mas também conscientizar os sldaamportancia do outro, do
diferente. A comissao que elaborou o relatério ictema este pilar como o fundamental,
uma vez que para as “modificacdes nos quadroscioadis da existéncia humana”, o
principal € compreender o outro, 0 mundo e a siime$D que significa aprender a
viver juntos, [...] desenvolvendo a compreensdo alro e a percepcdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns eapsege para gerir conflitos — no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreens#ua e da paz (p. 102).

E o aprender a serrefere-se ao crescimento integral das pessoas|..do
espirito, corpo, inteligéncia, sensibilidade, smtestético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade” (p. 99). E importante que cadaaomheca e compreenda a si mesmo e

aprenda a ser

[...] para melhor desenvolver a sua personalidadsta a altura de
agir com cada vez maior capacidade de autonommisdernimento e
de responsabilidade pessoal. Para isso, hdo negbgena educacao
nenhuma das potencialidades de cada individuo: m&nmaciocinio,

sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo paraunicar-se
(DELORS et al.1998, p. 102).

O Relatério Delors retoma do Relatério Faure dadéaae 1970, aprender a

Sser

[...] era este o tema dominante do relatério E@igarre, publicado em
1972 sob os auspicios da UNESCO. As suas reconfeesiac
continuam a ter grande atualidade, dado que oseXil exigira de
todos nos grande capacidade de autonomia e derrdimeato,
juntamente com o refor¢co da responsabilidade pkssaaealizacdo
de um destino coletivoQJELORS et al.1998, p. 20).



No Relatério Faure, “[...] o fim da educacdo énmér ao homem ser ele
proprio, ‘vir a ser” (FAURE et al.,, 1972, p. 31isto é,0 aprender a seAmbos 0s
documentos fizeram referéncias a revolucéo téarimatifica. Para o Relatorio Delors
(DELORS et al.1998,p. 64), “Esta revolucao tecnologica constitui, evittmente, um
elemento essencial para a compreensdo da nossanidade, na medida em que cria
formas novas de socializacao e, até mesmo, noviascdes de identidade individual e
coletiva”.

Os documentos das politicas educacionais propogédss organismos e
agéncias internacionais impdem aos paises da Aaniaittna, como meio de tornarem
competitivos no mercado internacional, procedimentde aprendizagens do
desenvolvimento do progresso técnico por meio desigéio da pratica educativa. E a
imposicao do conhecimento abstrato, operativo, iatec global. Com esses aspectos
o fundante é saber buscar informacdo, o conheaiménadquirido pela acdo de
aprender a aprender.

E néo so a centralidade do conhecimento mudoufana@sem a relacdo entre as
pessoas. A producao e a difusdo do conhecimensanaas a ser definidas como fatores
de desenvolvimento econémico e social. “O aperéiggnto desejavel e possivel ndo
dispensa a inovacdo intelectual e a pratica de umdeln de desenvolvimento
sustentavel” (DELORS et all998,p. 17). O trabalho, nessas condi¢des sociais,gareci
ser repensado em funcdo da “nova sociedade” - iafdanacdo e da aprendizagem.
Segundo a UNESCO (2005, p.61), “[...] a expresséciedade da aprendizagem’ se
refere a um novo tipo de sociedade na qual a ggoisios conhecimentos ndo esta
confinada nas instituices educativas (no espagm), se limita a formacao inicial (no
tempo)”!* O processo de aprendizagem ganha, assim, espagebaie sobre a
educacdo dos individuos no contexto das transfdresacgsociais, econémicas e
politicas, as quais exigem do individuo aprenddaceez mais.

A possibilidade do aprender é pensada a partindaticdo do aluno, visto
como sujeito autbnomo ante as novas possibilidadsetas pelo desenvolvimento
tecnolégico e pelas transformacbes no mundo doaltrab O processo de

aprendizagem é continuo e deve acompanhar todatérexa do individuo. Pensar o

1441..] la expresion ‘sociedad del aprendizajeafieing society) se refiere a un nuevo tipo de stacleen
la que la adquisicion de los conocimientos no estdfinada en las instituciones educativas (en el
espacio), ni se limita a la formacién inicial (&mipo)” (UNESCO, 2005, p. 61).



desenvolvimento econdmico e social significa, caela mais, pensar em como 0s
individuos se tornam capazes de aprender (a sen\aver, a viver juntos, a fazer)
em um mundo em permanente mudanca.

Apés uma década das metas propostas pela Congedm&Educacdo Mundial
para Todos, de Jomtien, por meio do Plano de Aogéoealizado, em 2000, em Dakar,
Senegal, o Forum Mundigtducacdo para Todos: o compromisso de Dakar
finalidade era avaliar os dez anos decorridos desdempromisso com a educacao,
firmado em 1990 como um marco de acéo e de refarteamgo prazo. “A avaliacédo
constituiu rico repertério de informacdes e anélise permitiu verificar que algum
progresso tinha sido alcangado, entretanto aindsispam as desigualdades. Como
proposta de continuidade, o “Marco de A¢do de Dajeopds estratégias a partir da
experiéncia realizada e do contexto global em toam&acédo, por entender que a
reforma politica de renovacdo da educacdo é duradewemanda tempo para ser

transformada.

2.4 Os desdobramentos da aprendizagem na contempoedade

Com a implementacdo de propostas de reforma pa@dueacdo pensada em
ambito mundial, observa-se que a aprendizagem B#avee restrita aos processos
escolares. O discurso que sustenta as politicasaeidnais enfatizou a pratica
educativa em seus diversos aspectos - educacaalfennformal - presentes no
decorrer da formacdo do homem, no transcurso deviiaa A aprendizagem foi
denominada como algo que constitui 0 homesprender a sef, mas a0 mesmo tempo
esta instituido nas relagBes sociais amplagptender a aprendeem sociedade e de
uma educacdo permanente. “A concepc¢ao de educalfiagendizagem tem excedido
a escolarizacao, as fontes de saber tém se nudtiplie se diversificado” (TORRES,
2005).

A aprendizagem, assim compreendida, caracterizeeseo uma énfase na
adesdo a politica de “educacdo para todos” e ceflex@io acerca desse conjunto de
reformas, consideradas inovadoras em contrapoaisétaacao tradicional dos sistemas
de ensino. Torres (2005) afirmou que a priorizagao‘Satisfacdo das necessidades

basicas de aprendizagem” pés em discussao umacgéduean crise, com curriculo,



conteudo e métodos, em relacdo ao “que e comoesswto aprender”. Essa questao,
segundo a autora, fez parte de um “[...] terretmcado, cuja problematizacéo é evitada
tanto pela pedagogia quanto pelas analises soiafdo aparato escolar” (p. 20). Para
a autora ndo basta modificar o curriculo, é pre@pensar todo o modelo pedagodgico
da prética educativa, 0 que remete ao que e coreaagr € ensinar.

Na “educacdo para todos” a meta principal era “entrar a atencdo na
aprendizagem”. Segundo Torres (2005), a priorizaghaprendizagem podia ocasionar
equivocos e percepcdes parciais dos problemas mpa@vem a educacao, aléem de
engendrar uma cisdo com o ensino. Destitui-se cepsm de ensino-aprendizagem ao
destacar um dos poélos como essencial para a educBg@ contraposicdo, Torres
(2005) afirmou:

Ensino-aprendizagem constituem uma unidade dialéfcensino é
realizado na aprendizagem (mas o inverso ndo éadeyd No
conceito de ensino estd incluido o de aprendizagemsino sem
aprendizagem nao é ensino, é um absurdo. E é edsualo basico
no qual continua funcionando o sistema educativa@&nsino, em
algum momento, passou a ganhar autonomia em relacdo
aprendizagem: criou seus proprios métodos, sesigsdritérios de
avaliacdo e auto-avaliacdo (considera-se “ensinadoinedida em
gue o programa foi cumprido ou que se cumpriu cerhaas-aula
etc., ndo na medida em que o aluno aprende efedivian Desta
forma, trataria-se agora mais de restituir a urédaerdida entre o
ensino e aprendizagem, de voltar a juntar o queahdevia ter-se
separado, de restituir, no final das contas, oifgsigdo do ensino.
Colocar a solugdo em termos de “concentrar a abengd
aprendizagem” pode levar a0 mesmo erro que antesu l®
“concentrar no ensino” (p. 62).

Enfatizar a aprendizagem significou ter como premisaprender a aprender
Segundo Duarte (1999)aprender a aprendefaz-se presente na educacao, seja pelos
modismos que imperam no contexto educacional, aomanstrutivismo, e também na
apropriacdo das teorias psicologicas de Piaget\s/getsky como fundamento teorico-
metodoldgico da préatica educacional. Essas mudatgasiucacdo estdo pautadas na
prioridade de o sujeito aprender. A construcdo dohecimento humano torna-se
adaptacdo por meio do aprender algo util, que adliteala viver e a sobreviver a
sociedade global. Os conhecimentos historicamentastituidos e 0s processos

culturais passam a ser validados se 0 sujeito opmende, em sua apreensao



individual. A esse respeito Miranda (2003b) afirmae a énfase nos processos

individuais acarreta consequéncias, entre elas

[..] a negacdo da legitimidade formadora dos conmentos ja

acumulados, no suposto de que um conhecimento lggiténo se

validado pelo processo individual (ainda que cotipado) de

descoberta, aquisicdo ou significacdo dos contelekisa em causa,
portanto, uma exacerbacdo dos processos psicaddicaquisicao de
conhecimentos e de valores no mundo contempor@n&). (

Segundo Duarte (1999), “A saida passa a ser aritheiata escola a tarefa de
preparar os individuos para estarem aptos a apemdequilo que for necessario em
determinado contexto e momento de sua vida. A sa@laprender a aprender” (p. 21).

Para Carneiro (2004), um dos representantes dasSambelors,

Aprender a organizar multiplas fontes de informacdprender a
aprender de experiéncias, enfrentar a dimenséal steciformacéo do
conhecimento, aprender a auto-regular o esforcapiendizagem,
aprender a esquecer e a desaprender quanto sesséec e dar
espaco a aprendizagem nova, combinar — em dosesiaatis — 0
conhecimento codificado e tacito, converter o coimhento inerte em
conhecimento ativo de forma permanente, estesésalygns desafios
urgentes que formam parte da nossa cultura dadipagiem (p. 37).

Essa concentragdo na aprendizagem, segundo Taoes, (p. 27), “[...] exige
uma virada radical da pedagogia convencional, ipgiica colocar o aluno no centro,
mudar os sistemas de avaliacdo, mostrar resulefdbgos de aprendizagem e tornar-se
responsavel por eles diante dos pais e da sociefad¥r). Implica repensar a relacédo
professor-aluno, o papel de quem ensina e de qpesnde.

Na educacdo mundializada trata-se de uma apremtizedg conhecimentos que
visem a imediaticidade, a troca instantanea denmdQdes e ao aproveitamento como
elemento de insercédo e adaptacdo no mercado @hwab na vida social. Portanto, “O
aprender a aprender significa educar individuogj@a#os a dindmica do capitalismo”
(DUARTE, 1999, p. 123).

Miranda (2003), conforme se observou no Capituldedte trabalho, alertava
para a insuficiéncia da critica de Hamilton emg&aa sociedade da aprendizagem,
pois ndo esclarece “suficientemente o vigor darigtoque a sustenta”. Sugeria o
questionamento do “[...] lugar dos fundamentos gddgicos na sustentacdo desse

discurso, partindo da concepcao de aprendizageonreate no meio educacional” (p.



223). Seguindo a sugestdo da autora, sdo expasseguir o estudo sobre a concepgao
de aprendizagem presente nas dissertagdes de thoestnaeducacéo e suas implicagdes

no ambito da relagc&o ensino-aprendizagem.



CAPITULO 3

A APRENDIZAGEM EM DISSERTACOES DE MESTRADO EM
EDUCACAO (UNICAMP E PUC/SF — 1990 A 2000)

A aprendizagem, que vinha sendo discutida nestel@®m suas significacbes
politicas e educacionais, € abordada, neste ocapiem uma dimensdo mais
particularizada: buscou-se, em um estudo biblicgpadide natureza exploratéria,
verificar como a aprendizagem era referida em umas&ra de dissertacdes de
mestrado defendidas em dois programas de pos-géuol@n educacdo no periodo de
1990 a 2000.

Conforme foi assinalado na introducdo deste estdprendizagem tinha sido
um dos temas mais estudados em dissertacdes daaoesin educacdo analisadas em
pesquisa realizada anteriormente, da qual estauigasigra participou na condicado de
aluna bolsista de iniciacéo cientifica e de poshgmgac?’ Intitulada “Psicologia e
Educacdo: um estado da arte da producéo discesterdgramas de pés-graduacao em
educacao”, o objetivo da pesquisa era estudarieulagdo entre a psicologia e a
educacao presente em dissertacbes de mestradalidateem alguns programas de
pés-graduacdo em educacdo. O estudo se caractedaeo um “estado da arte” ou
“estado do conheciment@, como tal, visava mapear e analisar a produgaicoe
metodoldgica de um determinado campo do conhecarentum periodo definido.

Na referida pesquisa foram estudadas dissertagdesedtrado defendidas no
periodo de 1971 a 2000 em quatro programas: (Dr&ra de Estudos Pés-graduados
em Educacao: Psicologia da Educacdo da PUC/SPr¢gyama de Pos-graduagdo em
Educacdo da UNICAMP; (3) Programa de Pdés-graduagé&ducacdo da UERJ e (4)
Programa de PoOs-graduacdo em Educacéo da UFGELwitneiros, situados na regido
sudeste, foram escolhidos por se caracterizareno @snmais antigos, pioneiros na
consolidagédo da pos-graduacdo na area e por ofemecaa época, acesso direto aos

resumos das dissertac8é€D Programa da UFG foi incluido por ser a insténiqa

!> programa de Psicologia da Educacéo.

16 Bolsa IC/CNPq no periodo de agosto de 2001 a jdé003, bolsa CAPES de abril de 2005 a
setembro de 2006.

"0 Programa de Estudos Pés-graduados em EducajéoloBia da Educacéo da PUC/SP foi criado em
1969, o Programa de Pds-graduacdo em Educacao kiAWY em 1975, o Programa de Pés-graduacgéo



qual a pesquisa estava sendo realizada. O perfogogio comec¢a no ano da primeira
defesa de dissertagdo no pais (Programa de EsRakgraduados em Educacéo:
Psicologia da Educacgédo da PUC/SP) e vai até 20@0amterior ao inicio da pesquisa
(2001).

Foram lidos os resumos de 1.665 dissertac6esydidés nos programas citados
no periodo em estudd.Mediante as indicacbes desses resumos, foramiseldeas
815 dissertacdes (49,9%) que, explicita ou implénte, indicavam alguma relacao
com a psicologia e a educacdo, obedecendo ao seguitério: “[...] dissertacdes e
teses que tenham por objetivo a educacdo (escafétoeescolar), dando énfase as
guestdes de ensino-aprendizagem e de desenvolaimgatrtir das diversas abordagens
psicologicas” (MIRANDA, 2001, p. 4). Deve-se resagl portanto, que, ja na selecao
do universo de estudo da pesquisa original, o t@éanaprendizagem associado ao do
desenvolvimento aparecia como um dos critériosetec&o das dissertacdes, uma vez
gue estava em questao apreender a aproximagagsitnégia e educacgao.

Apés a leitura e analise de cada resumo, forantifib@adas vinte teméaticas
predominantes, obedecendo aos critérios de mamdéincia e especificidade dos
temas. As cinco mais recorrentes foram: Educagaeced (13%); Psicologia (10,1%);
Desenvolvimento (9,6%); Linguagem, leitura e eact&,1%); Aprendizagem (5,9%);
Professor (5,9%) e Pratica pedagégica (4,5%) (MIRAN2005)™°

Cabe ressaltar que, sob a designacdo especificdptendizagem”, foram
agrupados os trabalhos que se identificaram clar@ameomo um estudo sobre os
processos de aprendizagem, perfazendo um totdl disgertacdes. Deve-se considerar,
contudo, que grande parte das dissertacbes otastii em outros temas abordava a
aprendizagem como tema secundario ou muito impertdidvendo outras tantas que
recorriam a teorias da aprendizagem para fundamsuagainvestigacdo. Por exemplo,
os estudos classificados no tema “Desenvolvimeastdvam muito relacionados com
tematicas ou teorias de aprendizagem, assim comdraimlhos incluidos em
“Linguagem, leitura e escrita”; “Educacéo espec&lPratica pedagogica”, para ficar
apenas com 0s temas mais tratados. Nestes terapsgralizagem estava presente em

investigacdes sobre: desenvolvimento cognitivo, egizagem de criancas e

em Educacdo da UERJ em 1979 e o Programa de Rfisagé® em Educacdo Brasileira da UFG em
1985.

8 O Quadro 1, que se encontra no Anexo A, é indicatio conjunto de dissertacdes de acordo com
programa, universo, selecao e amostra.

9ver Anexo B, Tabela 1.



adolescentes, desempenho motor e aprendizagem itlga-kscrita, programa
experimental de aprendizagem de natacéo, rela¢gémaprendizagem e afetividade nos
alunos deficientes, aprendizagem da expressaoccgrélfabetizacdo, construtivismo,
dificuldades de aprendizagem e outros.

Na segunda fase da pesquisa, foi feita a leiturantegra de uma amostra
composta por 15% das dissertacdes, estratificada ipstituicdo e por ano.
Reconhecendo as limitagdes dos resumos como (onita de dados, em estudos dessa
natureza (WARDE, 1993, 1995; FERREIRA, 2002; MOR&Zal., 1999), o que se
pretendia era aferir os dados obtidos anteriormem#iante a leitura dos resumos das
dissertagcbes e, ainda, aprofundar o estudo sobumsalaspectos observados na etapa
anterior.

Teve inicio, entdo, a pesquisa vinculada a prestiasertacdo, com o objetivo
de investigar o tema da aprendizagem, apreendenuio esta era referida em uma
amostra das dissertacdes pesquisadas. Decididusaeas dissertacdes defendidas no
periodo de 1990 a 2000 porque o ano de 1990 cHractese como um marco da
mundializacdo da educacao, estabelecido pela Golier Mundial de Educacao Para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia. Foienas®, 1990, que 0s representantes
de varios paises reuniram-se para essa confer&ooma finalidade de definir “metas
de educacao basica para todos’. A educacao tomouwiculo e, a0 mesmo tempo, a
possibilidade de contribuicdo para o “[...] progeesocial, econbémico e cultural, a
tolerancia e a cooperacao internacional” (MEC, 5993 32).

Decidiu-se, também, limitar o estudo a producdoddes programas que
ofereciam um contraponto interessante aos objett@aopesquisa: o Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da UNICAMP, que é tipicanmdmteducacédo, e o Programa
de Estudos Pés-graduados em Educacédo: Psicologiddeacdo da PUC/SP, que
também pertence a essa area, mas tem enfoque meEirhdo a Psicologia da
Educacdo. A opcao por esses programas deveu-sataad concentrarem o maior
namero de trabalhos que investigaram as temati@asdesenvolvimento e da
aprendizagerf’ relacéo caracterizada como fundamental para areemgédo do objeto

desta pesquisa. As dissertacdes do Programa dgr&fisacdo em Educacdo da UERJ

% Segundo Miranda (2004, p. 5), “[...] a grande emiacdo das dissertacdes relacionadas aos temas
Aprendizagem e Desenvolvimento, no Gltimo qlingégoorrobora os dados ja constatados em estudos
anteriores (ARROYO, 1993; DUARTE, 2000; MIRANDA, 94, 2000) sobre a predominancia das
matrizes psicoldgicas do desenvolvimento e da a@magem como norteadoras das praticas educativas
contemporéneas”.



foram excluidas porque, estando macicamente caadast no tema da Educacéo
Especial (43,8%), a questdo da aprendizagem estai& direcionada aos subtemas
ligados a dificuldades de aprendizagem ou a oespscificidades do ensino especial, 0
que fugia do escopo da presente pesquisa. O PragtarR0s-graduacdo em Educacéo
da UFG néo teve, no periodo, dissertacdes solenma daAprendizagem

Deve-se ressaltar que o Programa de Estudos Pdisagi@gs em Educacao:
Psicologia da Educacdo da PUC/SP, criado em 1969,f6i o primeiro programa do
Brasil de pos-graduacdo em Psicologia da Educagdim €los primeiros na area de
Educacéao, tendo papel fundamental na origem daiprBgs-Graduacao da PUC-SP,”
(MOROZ, 1999, p. 7§* O Programa da UNICAMP comecou a ser implantando em
1975, abrangendo cinco areas de concentragdo reristea época, nos departamentos
de: Filosofia e Historia da Educacdo, AdministragéioSupervisdo Educacional,
Psicologia Educacional, Ciéncias Sociais Aplicadag&ducacdo e Metodologia de
Ensino. Em 1995 foi reconhecido pelo MinistérioEtiucacéo e Cultura (MEGJ.No
periodo de 1990 a 2000, foram defendidas 243 diggers no Programa da PUC/SP e
538 no Programa da UNICAMP, conforme demonstraleelBa?.

TABELA 2: Numero de dissertagdes dos Programas deo6B-Graduacdo em Educagdo da PUC/SP (Psicologia da
Educacéo) e da UNICAMP - 1990 a 2000: total, univeo e amostra, sele¢céo na pesquisa anterior e cléisagédo por ano.

PROGRAMAS/IES

ANO PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO/PUC/SP EDUCACAOQ/UNICAMP
Total | Universo | Amostra Total | Universo | Amostra
1990 11 8 1 35 9 1
1991 13 11 2 31 11 2
1992 25 21 3 24 7 1
1993 25 22 3 49 17 3
1994 17 17 3 36 13 2
1995 33 23 3 72 27 4
1996 37 23 3 52 27 4
1997 32 26 4 64 20 3
1998 21 13 2 57 30 4
1999 8 6 1 64 18 3
2000 21 20 3 54 29 4
TOTAL 243 190 28 538 199 31

FONTE: Programas de Pés-Graduagao PUC/SP e UNICAMP - 42800. Relatério da Pesquisa. Psicologia e Edocag
estado da arte da producéo discente dos prograassegraduagdo em educacao.

2L Em 1999, em uma anélise dos 30 anos de producéd@sitnlogia da Educacdo, a organizadora
Melania Moroz verificou que “[...] a produtividad®esceu significativamente nos Ultimos nove anos
(p.7)". Estes anos de aumento do numero de trabaldgesquisa correspondem ao periodo do estudo da
presente dissertacdo, que abrange até 2000.

“2 Deve-se observar que essa referéncia aos prograetesionados tem a finalidade de situar as
dissertacdes analisadas e que nédo foi propdsite dstudo analisar a sua producédo ou fazer qualquer
apreciacao critica ou valorativa sobre eles.



As 59 dissertacdes selecionadas para a analisfaténcia a aprendizagem (28
PUC/SP e 31 UNICAMP) correspondem ao universo d@et&dalhos defendidos (190
PUC/SP e 199 UNICAMP). Foram observados os segui@atgpectos: se havia
referéncias diretas ou indiretas a aprendizagemhasga uma preocupacdo em
conceituar aprendizagem, se as teorias psicologjoasfundamentavam o trabalho
eram identificadas e se era possivel estabelecarvimoulacdo da temética com uma
idéia de inovagdo educacional. Juntamente contwadedla dissertagéo foi preenchido
um quadré® descritivo referente a cada dissertacdo, com etiubjde apreender os
aspectos mais importantes: tema, referencial, nde&aprendizagem, nocao de ensino,
nocdo de ensino-aprendizagem, nocdo de inovac&adedo, tipo de pesquisa e
observacgoes.

Constatou-se que em 42 das 59 dissertacdes (7&,apsendizagem € abordada
como uma referéncia importante para o desenvoltimmea estudo em pauta. Nas 17
dissertacGes restantes € apenas mencionada (2@38&Jo D, Tabela 3).Nos itens
seguintes sao apresentados e discutidos os daftbyentes a esses conjuntos de

dissertacoes.

3.1 Dissertagfes em que a aprendizageiuma categoria importante

Esse conjunto de 42 dissertagcbes corresponde %,/d¢Ptotal analisado, sendo
19 do Programa de Pdés-graduacdo em Psicologia daa&db (PUC/SP) e 23 do
Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo (UNICAMRIceotrando-se nos anos
1994, 1996 e 2000. O Quadro 3 caracteriza as thsdes.

QUADRO 3: IDENTIFICAGAO DAS DISSERTAQOES EM QUE A A PRENDIZAGEM E UMA CATEGORIA
IMPORTANTE, POR ANO, PROGRAMA, IES, AUTOR, TITULO, ENFASE TEMATICA E REFERENCIAL TEORICO

ANO/PROGRAMA DE : REFERENCIAL
POS-GRADUACAONES ~ AUTOR Hplse EsR TEORICO
- T . Psicologia
1990/Psicologia d CARVALHO, (0] processo (.Jle aquisicdo da leit Llnggagem, I'el'tu~ra ( genética de
= Liucia Helena B e da escrita: estudo de casos escrita - aquisicdo d 2. o]
Educacgéo/PUC/SP A > . Piaget (Emilig
de escolas de Uberlandia. leitura e escrita Ferreiro)

% Anexo C - Quadro 2 Anélise das dissertacbes dogrpmas de pés-graduacdo em educacdo
(UNICAMP E PUC/SP) — 1990 a 2000.



1990/Educacao/UNICAMI

1991/Psicologia
Educacgéo/PUC/SP

1991/Educacéo/UNICAMI

1992/Educac&o/UNICAMI

1992/Psicologia
Educacao/PUC/SP

1992/Psicologia
Educagéo/PUC/SP

1993/Educacéo/UNICAMI

1993/Psicologia
Educacgéo/PUC/SP

1993/Educacéo/UNICAMI

1993/Psicologia
Educagéo/PUC/SP

1994/Educacao/UNICAMI

1994/Educac&o/UNICAMI

1994/Psicologia
Educacgéo/PUC/SP

1994/Psicologia
Educacgéo/PUC/SP

1994/Psicologia
Educacao/PUC/SP

1995/Psicologia
Educacgéo/PUC/SP

1995/Educacéo/UNICAMI

d

d

d

d

d

d

. PILAO,

DAVOLI, Sonia

Maria L.

MAGALHAES,
Regina Célia A.

PRADO, Marysia
Mara R do.

LACERDA,
Cristina B. F. de

PINHEIRO, Lia

THOME, Marcia
R.

IATCHUK,
Marina R.

IORIS, Stela

Maris da S.

RIBEIRO, Maria
José

SILVA, Sylvia
Helena S. da

MARTINS, Maria
Ivanil C.

MONTENEGRO,
Maria Margarita
D.

MOZZER, Geisa
N. de S.

Jussar:
M.

. RUSSO, Angélice

Luiza B.

. COELHO, Anésia

S

CORAZZA,
Doralice B. C.

O efeito das habilidades basic
no processo de alfabetizacao
criangas da 12 série do 1° grau

O mundo-vida da criangca co
dificuldade de alfabetizacéo

Des-cobrindo o ludico: a vivénc
lidica infanti na sociedac
moderna

Relagcbes do processo de esc
com esferas da atividade simbol
em criangas submetidas ao ens
especial

O brincar na rotina escolar
deficientes mentais: visdo d
professores

Influéncia da explicagdo d:
caracteristicas da oralidade e
escrita na inteligibilidade de text
produzidos por criancas das sél
iniciais do 1° grau

Estudo comparativo d
desempenho motor em criangas
niveis socioeconémicos diferent
no inicio da escolaridade

As contribui¢cdes da Psicologia
Educacdo na formagéo
professores no estado do Paran:

O atendimento a criangi
hospitalizadas: um estudo sol
servico recreativo - educacior
em enfermaria pediatrica

Fala professor! Apontamentos
um estudo da agdo pedagdgica
ensino superior

Interferéncias no trabalho ¢
professor de primeira a qual
série segundo sua oOtica. Desta
para o ensino de ciéncia
Condutas sexuais e atitudes ¢
constituem fatores de risco pe
gravidez ndo desejada e AIDS 1
estudantes universitarios: um des
para a educagédo sexual

Um estudo sobre memoria €
criancas de 5 a 7 anos.

Psicologia da Educagao nos cur
de pedagogia: um estudo a pa
da visdo do aluno

Algumas contribuicdes d
sociointeracionismo para se pen
sobre a pratica pedagogica
educacao especial.

A participacdo de alunos r
elaboragdo de um plano de curso
uma  experiéncia de  préatic
pedagdgica fundamentada
concepgao educacional rogeriana.
Interesse e liberdade na esc
proepreana: um estudo sobre
pratica da escolha num ambiel
educacional construtivista

Linguagem, leitura 1
escrita

Fracasso escolar
dificuldade de

aprendizagem/alfabetizaci

Desenvolvimento
atividade ludica

Linguagem, leitura «
escrita - aquisicdo ¢
escrita

Professor - visdao d
professor  sobre
brincar

Linguagem, leitura «

escrita - produgdo ¢
escrita e oralidade

Desenvolvimento
motor

Psicologia - de
educacdo na formagi
de professores

Desenvolvimento
crianca hospitalizada

Pratica pedagogica
acdo pedagogica r
ensino superior

Professor - pratic
pedagogica
Outros -  conduta
sexuais e fatores ¢
risco (AIDS)
Desenvolvimento -

memoria de crianga ¢
5a7anos

Psicologia - papel d
Psicologia da Educagé
nos cursos de pedago¢

Eduacdo especial
influéncia vygotskyani
na educacéo especial

Pratica pedagbgica - ¢
relagbes interpessoais
situagao ensino
aprendizagem

Formacao moral
autoridade e disciplina
educacéao construtivist:

Nao € possivdg
identificar

Psicologia
fenomenoldgica

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Abordagens
associadas:
Freud, Vygotskyj]
Piaget

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky
Psicometria
psicologia dd
desenvolvimento dp
Gesell (1977)
taxionomia dd

dominio psicomoto
da Anita Harrow
(1983)

Nao ¢é possivg
identificar

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Estudos sobrg
representacao
social

Nao € possivdg
identificar

Psicologia
cognitivista:
David Ausubel

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Nao é possivg
identificar

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Psicologia
humanista:
Rogers

Cal

Psicologia
genética de
Piaget




1995/Educacao/UNICAMI

1995/Educacao/UNICAMI

1996/Psicologia
Educagéo/PUC/SP

1996/Educac&o/UNICAMI

1996/Educacao/UNICAMI

1996/Educac&o/UNICAMI

1996/Psicologia
Educagéo/PUC/SP

1997/Educac&o/UNICAMI

1997/Psicologia
Educacao/PUC/SP

1997/Educacao/UNICAMI

1997/Psicologia
Educacao/PUC/SP

1997/Psicologia
Educacgéo/PUC/SP

1998/Educacao/UNICAMI

1998/Educac&o/UNICAMI

1998/Educacéo/UNICAMI =

1998/Educac&o/UNICAMI D

1998/Psicologia
Educagéo/PUC/SP

d

d

d

d

d

d

GONCALEZ,
Maria Helena C
de C.

SILVA, Francisco
H. S.da

DER, Leila
Cristina S.

DIAS, Fernand:
de O.

CASTRO, Eunice
F. de

TAXA, Fernanda
de O. S.

TEIXEIRA,
Myrian B.

ALESSANDRINI,
Elizabeth A.

BATISTA, Maria
Angélica

GARCIA, Dirce

Maria F.

SALAZAR,
Roberto M.

TEMPONI,
Suzette I.

FUIRTADO,
Valéria Q.

GOMES,
Maristela G.

MORON, Claudia

PRADO, Patricie

SILVA, Esther G.

Atitudes  (des)favoraveis
relacdo a Matematica

co

Andlise da interferéncia de dc
procedimentos na aprendizag
operatoéria

As atitudes de atencao/desaten
em sala de aula: o que diz¢
professores e alunos de 72 série

Construgdo operatéria e quad
psicopatolégicos: o estudo sok
Gtica piagetiana

Uma investigacdo da estrutt
cognitiva e da aprendizagem
portador de deficiéncia visual

Estudos sobre a resolucdo

problemas verbais aritméticos r
séries iniciais

Toda a crianga € capaz

aprender: uma intervenci
psicopedagdgica com criang
multirrepetentes

Desenvolvimento  afetivo  d
criangas pré-escolares em clas
de periodo integral e parcial

Convivéncia e dialogo em sala
aula: um estudo realizado em u
série inicial do 1° grau.

Professores alfabetizadores
escola publica e o construtivisir
representacdes e apropriacdes

O laudo psicolégico e a clas
especial: uma andlise de lauc
psicolégicos utilizados n
encaminhamento de criancas
classes especiais

Quem sou eu? O adolescente,
ele mesmo

Relacao entre desempen
psicomotor e a aprendizagem
leitura e escrita

Solucdo de problemas
Matematica: procedimentc
utilizados por sujeitos com gra
de escolaridade diferentes

Um estudo exploratério sob
concepgbes e atitudes ¢
professores de educacdo infa
em relagdo a Matematica
Educagdo e cultura infantil e
creche: um estudo sobre
brincadeiras de criangi
pequenininhas em um CEMEI «
Campinas

social e
cognitivo d

A interacdo
desenvolvimento
deficiente mental

Ensino de Matematica

Aprendizagem
operatoéria

Desenvolvimento

atitudes de atencdo

adolescentes

Aprendizagem
operatéria

Aprendizagem
operatoéria

Ensino de Matematica

resolugcdo de prob
verbais aritméticos

lem:

Fracasso escolar - proces

de  aprendizagem

d

criancas multirrepetentes

Desenvolvimento

afetivo de criangas pre

escolares

Relacgéo professor-alur

- interacdes

entr

professores e alunos

Professor
construtivismo

Fracasso

escolar

laudos psicologicos

Aluno - o perfil
aluno de 52 série

Desenvolvimento
desempenho psico

do

mot

Ensino de Matematica

Ensino de Matematica

Educacéo
cultura
creche

infantil

Educacéo especial

Infantil

em

Ndo ¢é possivg
identificar

Psicologia
genética de
Piaget

Psicologia
genética de H
Wallon

Psicologia
genética de
Piaget

Psicologia
genética de |
Piaget

Psicologia genétich
de J. Piags
(Kohlberg,
Constance Kami
outros
piagetianos).
Psicologia
genética de |
Piaget  (Emilig
Ferreiro)

Psicologia
genética de
Piaget

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Nao ¢é possivg
identificar

Nao € possivdg
identificar

Psicologia
genética de H
Wallon

Psicometria:
Boulch

Psicologia
genética de
Piaget

Psicologia
genética de
Piaget

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky

Psicologia
sociohistérica d
L. Vygotsky




Serd que precisa aprender iss
LUZ, Angela de um estudo sobre as possibilidas
O.C. da abstracdo em jovens cc
deficiéncia mental

Educagcdo especial Psicologia
abstragao der sociohistérica d
deficientes mentais L. Vygotsky

1999/Educacao/UNICAMI

Relagé&o professor-alur

2000/Psicologia d DOURADO, lone Concepcao de afetividade segur - a concepgdo d P::}c;lic;gla de H
Educag&o/PUC/SP C.P. uma professora de 82 série afetividade na sala ¢ \%Vallon
aula
2000/Educacio/UNICAMI GODOI, Elisandre Educacao '|nfant||: avaliagé Avallagrito' - ne Nao € possivg
G escolar antecipada educacéo infantil identificar
Narrativas de criangas e Educagdo Infantil Psicologia
2000/Educac@o/UNICAMI LIMA, Elizabeth interacdo na pré-escola: um estt linguagem, leitura « genética de
sobre seus conhecimentos escrita Piaget
A representacdo social |
2000/Psicologia d LOUSADA, motorista construida por um gru gmrr:ssenta éc; sociaIA( ist:ledsoesma ;c;)bm
Educacao/PUC/SP Marcia G. de motoristas de 6nibus urbano mgtorista ¢ so?:ial ¢

cidade de Séo Paulo

Linguagem, leitura « Psicologia
escrita - dificuldade d genética de
aprendizagem Piaget

SOUZA, Adriana Dificuldade de aprendizagem e

2000/Educacao/UNICAMI Regina M. escrita, memdria e contradicdes

A compreensdo do processo

2000/Psicologia d LEL%A(?:LLLOI’W de aprendizagem por alunos do cu Aluno - concepgéo d spsg:‘i:g:]?gtlgrica d
Educagéo/PUC/SP B * de Pedagogia do CESBE/FEBE aprendizagem L. Vygotsky

de Santa Catarina

Fonte: Dissertacdes de mestrado dos programas despgraduagao da UNICAMP e da PUC/SP (1990 a 2000).

As dissertacbes nas quais a aprendizagem é camddeomo uma referéncia
importante apresentam peculiaridades quanto acerefi@l tedrico e a proximidade
entre as tematicas estudadas que as unem. Nessagatides, o desenvolvimento; a
linguagem, leitura e escrita; a educacao espectleasino de matematica foram os
temas mais investigados. Os autores mais citadasnf&/ygotsky, Piaget e Wallon.
Quando alguns pesquisadores fizeram referénciaeadipagem, recorrendo as teorias
psicolégicas, a tendéncia foi fazé-la em um capitigidorico e, para conceituar a
aprendizagem, muitas vezes partiram da relacée dasenvolvimento e aprendizagem.

Os trabalhos fundamentados na psicologia socioluat@e Vygotsky e seus
seguidores, como Luria e Leontiev, investigaraméat&as como: educagcdo e saude
(RIBEIRO, 1993); educacdo especial (RUSSO; 1994,VAI 1998; LUZ, 1999);
atividade ludica (PRADO, 1991; PRADO, 1998); memoOiMOZZER, 1994);
convivéncia e dialogo na sala de aula (BATISTA, 7M9%rocessos de escrita e
atividade simbdlica (LACERDA, 1992); linguagem tiea e escrita (THOME, 1992) e
concepcao de aprendizagem de alunos (TRIDAPALLDO20A0 discutir a nogcao de
aprendizagem na perspectiva da teoria vygotskyamsaram os conceitos de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), funcdes psicolégicauperiores, processo de
internalizacdo ou relacdo desenvolvimento-apregdira A seguir sao analisadas

algumas dessas dissertacfes, organizadas seguisdenseques teoricos.



3.1.1 As abordagens tedricas da aprendizagem

Ribeiro (1993) estudou, em situacbes mediadas pebdessor, a crianca
hospitalizada e no ambiente recreativo-educacio@l uma enfermaria, lugar
considerado como propicio ao desenvolvimento. lodagg a crianca em situacdes
terminais estaria disposta a aprender, uma vezegiendo Ribeiro “Aprender implica
investir na vida” (1993, p. 23). Estudou as expglies vygotskyanas para a relacao
entre aprendizagem e desenvolvimento, em espen@tdo de Zona Desenvolvimento
Proximal (ZDP), e retomou o conceito de que “A.gprendizagem ndo é em si mesma
desenvolvimento, mas uma correta organizacao dmdpagem da criangca conduz ao
desenvolvimento mental” (p. 43). Ribeiro (1993nbrou ainda que, para Vygostky
(1989, p. 99), “[...] o aprendizado humano pressupda natureza social especifica e
um processo através do qual as criancas penetrandaantelectual daqueles que as
cercam”. A pesquisadora constatou que a criangaitabzada nao esta impedida de ter
experiéncias de aprendizagem.

Nos trabalhos cuja temética se refere a educagdeciaf foram abordados
aspectos variados, como sociointeracionismo ecprftedagdgica, interacdo social e
desenvolvimento cognitivo e condicdes e possiliédade abstracdes. Os autores
ressaltaram a importancia do conceito de ZDP entaviencdo do professor como
principais mediadores na aprendizagem. Russo (198#&corre sobre o
desenvolvimento atipico e o processo de aprendizageperspectiva vygostyana. Essa
nova concepcdo de desenvolvimento trouxe outrasilpliidades para a pratica
pedagogica na educacdo do deficiente, valorizand®lacdo professor-aluno no
processo de aprendizagem, uma vez que o professoregliador do desenvolvimento e
da aprendizagem. Segundo Russo (1994), para Vygasfirocesso de aprendizagem é
compreendido como “[...] uma trajetéria complexaireegular, com variacbes
quantitativas e metamorfoses qualitativas, no ssem/olvimento global” (p. 51). Luz
(1999) e Silva (1998) citaram a seguinte passagemydotsky (2000, p. 117): “[...] o
bom aprendizado é somente aquele que se adiadtsanvolvimento”.

Nas pesquisas a respeito do ludico, também é cemnaaconceito de ZDP que
a aprendizagem ¢é tratada. De acordo com Batis&];L80 estudo da convivéncia e do

didlogo, “A sala de aula é o lugar no qual o predesdeve comecar a responder aos



primeiros esforcos das criancas [...], ou sejagddenma boa interacdo de ensino-
aprendizagem; atuando no nivel proximal de apregéin do aluno para ‘puxar’ 0 seu
desenvolvimento” (p. 82). O pesquisador lembrou qpaga Vygotsky “[...] A
aprendizagem € entendida como aquilo que é apdmpgainternalizado nas relacdes sociais
estabelecidas” (p. 25).ambém Lacerda (1992), ao analisar a producaaleratiancas (0
que realizavam sozinhas e o que realizavam emamailgdo com o outro), baseou-se no
conceito de ZDP.

Mozzer (1994), no estudo do desempenho de criadea$ a 7 anos, em
atividades ludicas que envolviam a memoria, trahallprincipalmente com os
conceitos vygotskyanos de signo e instrumento mdgéo das funcdes superiores. Na
explicacdo dos estdgios do desenvolvimento do igsimy a pesquisadora destacou que
“[...] o ato de brincar pode gerar aprendizagemuena crianca que esteja no periodo

pré-escolar. Ou seja, a crianca aprende brincafpd@6). A autora afirmou que:

Para Vygotsky a aprendizagem é a apropriacdo enalteacdo de
signos e ferramentas da cultura. Ou seja, a cri@mgaontato com os
diferentes aspectos da cultura, apropria-se détgesrnaliza-os e
reelabora esses conceitos (reconstréi para si)pig@odo o

desenvolvimento. Este desenvolvimento €, portaoto, processo
diferente da aprendizagem. (p. 35-36).

A aprendizagem acontece por intermédio do adutieeeisa ir além do que a crianga ja
conhece. Para Mozzer, o fundamental é a educagao rs zona de desenvolvimento
proximal, promovendo a aprendizagem e também adekémento.

Tridapalli (2000%* investigou a compreensdo que os alunos do curso de
Pedagogia tinham acerca de seus proprios processa@prendizagem. Para tanto,
retomou o conceito de aprendizagem em Vygotskyq,198101): o “[...] aprendizado é
um aspecto necessario e universal de desenvolomedas fungdes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente hurhadaste sentido, “[...] O
aprendizado se constitui em ferramenta poderosa di@cionamento do
desenvolvimento do individuo [...]" (p. 33). O fassor é “membro ativo”, propicia as

situagOes de aprendizagem que ndo partem do zel, @ seu dia-a-dia, o aluno

4 Tridapalli (2000) explica que o aporte é vygotsigaporque “[...] parte-se do pressuposto que 0
individuo é um ser ativo, determinado pelo contexdciohistérico no qual estd inserido.
Concomitantemente, este mesmo contexto é alteradceste individuo, em um movimento que €,
necessariamente dialético e processual. Nesta quispy considera-se o aprendizado um processo
dindmico, ativo e cultural [...] (p. 38).



vivencia experiéncias. Tridapalli (2000) ressaltque, na teoria vygotskyana, a
aprendizagem € anterior ao desenvolvimento e qibee © ensino-aprendizagem, “[...]
Vygotsky afirma que o ensino deveria ser planeEdaima dimensao prospectiva, pois
0s processos de ensinar e de aprender deveriawrisatados para o ‘amanhd@ do
desenvolvimento do aluno” (p. 37).

Depois do referencial vygotskyano, Piaget e sewgiideres, como Emilia
Ferreiro, foram os mais citados nas dissertacdeslatas. Em trés desses trabalhos a
aprendizagem € o tema principal. Tais estudos faeatizados a partir da segunda
metade da década de 1990 e estdo vinculados acaPgle Pods-graduacdo em
Educacao da UNICAMP: Silva (1995), Dias (1996) st@a(1996).

Silva (1995),fundamentando-se em Piaget, analisou a interfexédei dois
procedimentos pedagdgicos na aprendizagem operatariconservacdo de massa: o
“conflito cognitivo” e o “conflito cognitivo” assoado a formacdo de possiveis. Apos
apresentar alguns aspectos dessa teoria, Silvdurséea concepcgdo de aprendizagem
piagetiana, as principais pesquisas relacionadapapel do conflito cognitivo na
aprendizagem e a criatividade (formacdo de posgivétiaget (1974) define a
aprendizagem como “[...] um processo adaptativadesenvolvendo no tempo, em
funcéo das respostas dadas pelo sujeito a um d¢orjenestimulos anteriores e atuais”
(p.45). Silva refere-se assim as especificidadegpdendizagem piagetiana:

Falando dos tipos de aprendizagem, Piaget defirendizagem lato
sensu e aprendizagem stricto sensu, sendo esta Wdompreendida
como a aprendizagem que versa sobre a aquisicatumgdo da

experiéncia, enquanto a primeira é a aprendizagepripmente dita,
no sentido da definicdo da segunda, s6 que se u#gendo no

tempo e sujeita ao processo de equilibracdo. Valerddestas
diferenciacdes (entre aprendizagem stricto seregurendizagem lato
sensu), Piaget classifica-as como aprendizagensagi@s enquanto
contetdo, das acbes enquanto formas, das sucd$sidas e das
formas aplicada as sucessoes fisicas (1995, p. 46).

Silva (1995, p. 45) ressalta que Piaget distinduqg aprendizagem das formas
de aprendizagem de contetdos”, jA que a primedlap&ndente da equilibracdo e a
segunda depende da primeira. Reconhece que ndonte&ldo sem forma, mas que,
com o desenvolvimento, a forma é destituida doetmid. A aprendizagem néo parte do
zero, hd uma organizacéo de estruturas anteri@rastora afirma que, na concepcéo

piagetiana, “[...] as aprendizagens obedecem aralgueis como no desenvolvimento



natural dessas estruturas, isto €, a aprendizaged [Bossivel quando existir uma
assimilacao ativa e dependente do processo debeggéo” (p. 47).

Outra pesquisa sobre a aprendizagem operatoriedbzada por Dias (1995),
que estudou as possibilidades de articulacdo ensleordagem piagetiana e o campo
das psicopatologias. A pesquisadora verificou attogdo das nocdes de conservacao,
classificagéo e seriacdo em grupos com dificuldzdesras para a aprendizagem, em
decorréncia de transtornos diversos. Ao finalpadu que “[...] os diferentes transtornos
patolégicos apontados ndo produzem diferentes sitmi@ construcdo nos varios
dominios pesquisados pelas provas operatoriastu(®esla dissertacao).

Castro (1995), investigando a estrutura cognitivapeocesso de aprendizagem
do portador de deficiéncia visual ou de visdo suiat®™ em comparacdo com os que
possuem indice de visdo normal, analisou os aspestmecificos da deficiéncia visual
e, ainda, as noc¢des de desenvolvimento cogniti@prendizagem segundo Piaget. Na
discussdo especifica sobre aprendizagem, Castiordeque o conceito “[...] sofreu
varias interpretacdes no decorrer dos tempos, temdoonta as linhas tedricas adotadas
para explica-lo” (1995, p. 21). Faz breve referénadb famoso texto de Vygotsky
(2000), no qual ele discute diversos modos de dree relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. A pesquisadora defende que o tonde aprendizagem em Piaget
ndo se confunde com o de desenvolvimento, poisamqgua aprendizagem é um
“processo provocado”, que ocorre por meio de dpsstde experiéncia: a fisica e a

l6gico-matematica, o desenvolvimento € um “procesgmntaneo”.

A aprendizagem no sentido amplo (sensu lato) seiogla, segundo o
autor, aquela aprendizagem em que um processo asdapt
desenvolve-se no tempo, em funcdo das respostas gatb sujeito e
a um conjunto de estimulos anteriores e atuaiss@&ido estrito
(sensu stricto), o autor enfatiza que a aprendimageadquirida em
funcdo da experiéncia, a qual pode ser do tipadig logico-
matematica. [...] a aprendizagem da forma, aquelgue o sujeito se
ocupa de abstracdes refletidoras ligadas a expa&iéldgico-
matematica. A aprendizagem do conteddo é aquelpuern sujeito se
ocupa de abstracdes empiricas relacionadas a @mxpias fisicas.
(CASTRO, 1995, p. 22-23).

% “De acordo com os parametros da O.M.S., consideamortadores de visdo subnormal sujeitos
situados de acordo com a acuidade visual desde pmre até a profunda [...]" (CASTRO, 1995, p.A).
visdo subnormal pode ser moderada, severa e pafund



Assim como Silva (1995), Castro discorre sobreuss diariacdes (forma e contetdo) e
abrangéncias (sentido amplo e restrito) no procgssprendizagem.

As trés ultimas dissertagfes citadas, Silva, (199Es (1996) e Castro (1996),
caracterizam-se por adotarem, especificamenterem@pagem como tema de estudo.
Outros trabalhos com temas variados também serfugrtaram em Piaget ao realizar a
analise de seus objetos. Carvalho (1990), TeiX&i®86) e Lima (2000) estudaram a
aprendizagem da linguagem, da leitura e da es@jtés a constatacdo do fracasso
escolar em alunos com dificuldade de aprendizadiibédizacdo. A primeira fez uma
pesquisa sobre o processo de alfabetizacdo deaERalreiro, descrevendo todos os
niveis pelos quais a crianga passa no processpreedizagem da lingua oral e escrita.
Na explicacdo dos principios da alfabetizacao deeke, a concepgdo de aprendizagem
“[...] € concebida como processo de apropriacdo cdehecimento, através da
reconstrucdo pelo sujeito de seu modo de produgdwio através de uma técnica”
(CARVALHO, 1990, p. 10). Com base em questbes cdiocé acha que é bom
aprender? Aprender o qué?”, Teixeira (1996) pesquia respeito das criangas
multirrepetentes, considerando que “[...] a apmsgkm da lingua escrita ndo é
somente aquisicdo de um codigo de transicdo dedesdsonoras, mas a construcao de
um sistema de representacao” (p. 9). A construgdiocahhecimento, a acdo, a
adaptacdo, a equilibragdo e os estagios do des@meoto humano, todos eles
conceitos piagetianos, foram descritos pelos psadares, incluindo Lima (2000).

Tratando do desenvolvimento afetivo em criancas d&asies iniciais,

Alessandrini (1997, p. 16) relembrou:

Piaget (1966/87) afirma que toda acdo ou movimpraticado é um
ato de adaptacéo e de organizacdo do meio. A adaptepresenta o
equilibrio entre assimilacdo e acomodacdao. A igéasuposta aqui é
a de que a atividade mental esta subordinada aonjunto de leis,
que também estruturam a atividade bioldgica. Egmesessos,
inerentes ao funcionamento mental, sdo insepardyms se
complementam.

A pesquisadora estudou a afetividade nos estagiagesenvolvimento, estabelecendo
uma relacéo entre o cognitivo e o afetivo.

Fundamentadas na aprendizagem logico-matematigetj@ina, Taxa (1996) e
Gomes (1998) pesquisaram a solucado de problemasmatitos. Para Piaget (1978
apud GOMES, 1998, p. 38), “[...] uma das condig@é&sicas para que a aprendizagem



ocorra de fato consiste em permitir que o alunostaa seu conhecimento”. As
pesquisadoras enfatizaram o ensino da matemaboacaram trabalhos que ja haviam
se dedicado a esta disciplina.

Corazza (1995), fundamentada na teoria piagetestadou a pratica da escolha
em um ambiente escolar construtivista. Seu objetrad|...] pesquisar a importancia da
crianca aprender a ser livre para escolher o calenemte quer e tornar-se um adulto
autonomo” (p. 2). Ressaltou que, para Piaget, @a&do tem como objetivo formar
individuos autdbnomos, tanto moral quanto inteldoteate, envolve uma adaptacédo ao
meio fisico e social e esta relacionada com osegsws de equilibracdo progressiva. Na
educacao escolar “[...] deve-se deixar que o abamgjuiste por si um certo saber que o
levara a reter muito mais. [...] O aluno aprendefazer funcionar por si mesmo a sua
razao e construira livremente suas proprias id€jas15). Dessa maneira, o professor
precisa compreender seus erros, transformando-oapeemdizagem. A relacdo entre
professor e aluno deve ser de mutuo respeito, era astola que priorize o
desenvolvimento mental e a constru¢cdo dos conhatimes valores morais, isto €,
cognicao e afeto. Corazza (1996) afirma que, ‘#m]sua teoria, Piaget nos revela que
as criancas aprendem construindo relagdes integitan atraveés da interacdo com o
meio ambiente (objetos e pessoas) e coordenandelagdes construidas num tempo
anterior” (p. 45).

Outro referencial tedrico utilizado foi a psicolagienética de Wallon, presente
nos trabalhos que investigaram as atitudes de &eacdesatencdo (DER, 1996), o
perfil do aluno de 52 série (TEMPONI, 1997) e aceptdo de afetividade para o
professor (DOURADO, 2000). Os pesquisadores paogin a adolescéncia como a
fase do desenvolvimento humano a ser pesquisgutiado contexto de vivéncia na
sala de aula, com énfase no ensino-aprendizagemetagao professor-aluno.

Dér (1996), em estudo sobre as atitudes de atemgisatencdo relacionadas
com o desinteresse e a indisciplina, verificou @stes representavam alguns dos
principais problemas de aprendizagem na sala dge aslquais interferem na relacao
professor-aluno. A pesquisadora citou que “Wallatida que as condi¢des para o0 éxito
das atividades escolares, marcadamente intelecteat®ntram-se sob dominio da
afetividade, evidenciando a atuagdo reciproca emtedetividade e inteligéncia no
processo ensino-aprendizagem” (p. 3). As atitutkesatencdo sao “facilitadas pelo
aprender fazendo”, mas estas ndao devem ser “puisitej para a aprendizagem.
Segundo Dér (1996),



[...] para Wallon, a relacdo entre atencdo e ajmagdm é de

causalidade reciproca, pois a atengéo implica mrae voluntéario

da crianca sobre a propria acéo, controle essesiaesubordinado ao
fortalecimento intelectual que ¢é garantido pela isigiio de

conhecimento, portanto, pela aprendizagem, indwangie os

progressos de uma atividade dependem dos progrdasostra. (p.

71).

Dér (1996) enfatiza a importancia de que haja uetac&io mais “livre” do
adolescente com o professor e 0s colegas que diitsse relacionar com outras
pessoas, ou mesmo romper com as relagOes estdbslexicomecar outras, assim
ocorre a aprendizagem social. Lembrou ainda quea pdallon, este tipo de
aprendizado é fundamental para o desenvolvimemtodraoso da crianca.

Dourado (20005° ao investigar como uma professora de matemati&t dérie
concebe a afetividade, constatou: “A afetividad®@cebida como meio para se atingir
a aprendizagem e nao como fator integrado aos gsosecognitivos e, portanto,
pertinente ao espaco escolar” (p. 17). Lembrou pasg Wallon, a afetividade “[...] €
um termo amplo que inclui trés componentes: a emagd&entimento e a paixao” (p.
30). A professora participante da pesquisa afirnmue, na relagdo ensino-
aprendizagem, a afetividade é uma troca, na guidcente tem mais conhecimento,

mas aprende juntamente com o aluno. Dourado (2@0®jderou entao:

A pratica do professor estda impregnada das conespdd que é
aprender e do que é ensinar, mas isso ele ndoradpénas na sua
formagdo académica, mas também nas suas rela¢cGes coundo
atual, seu universo familiar e com seus professtedasfancia, o que
e como aprendeu, para poder ensinar. (p. 93).

Para Temponi (1997), em um estudo sobre adolescenigrofessor com
“indisponibilidade afetiva” em relagdo ao alunoapalha a aprendizagem e gera
desinteresse. Cita que Wallon, ao tratar das @se®senvolvimento, esclareceu como
o individuo aprende: “A segunda etapa [...] atraglas imitacbes € que a crianca
aprende a dar ao seu corpo um sistema de percepd@oimagens [...]. A crianca
aprende a se tornar um centro de acao sobre o[autr@p. 22-23). Na idade escolar, a
crianca aprende a se “comportar como uma pessoa estcolegas”, possibilitando
outros convivios e a aprendizagem social deserdelma familia e na escola. No

6 Dourado (2000), na revisdo de literatura, citotralsalhos de Dér (1996) e Temponi (1997).



ambiente escolar, torna-se importante o profegsof ter uma atitude de pesquisa, de
observacdo em relacdo a seus alunos” (p. 156).

A aprendizagem também foi fundamentada em outoemgepsicoldgicas, como
a psicometria, estudada por latchuk (1993) e Far{dd98); a psicologia humanista,
por Coelho (1995) e a cognitivista, por Montene®94). latchuk (1993) estudou a
“[...] importancia das relac¢des interpessoais tameo de ensino-aprendizagem” (p. 4).
Propds a elaboracdo de um plano de curso em unag&it de pratica pedagogica, com
base nos preceitos de Carl Rogers. Um dos objetivdeabalho era “aplicar condicdes
facilitadoras de aprendizagem” propostas, segundatara, por Masetto (1991 apud
IATCHUK, 1993).

Coelho (1995) citou Rogers e as trés atitudes éaas a um ambiente de
aprendizagem: “[...] autenticidade, compreensao aticgp e a consideracdo positiva
incondicional” (p. 18). O professor tem a funcaofaelitador da aprendizagem e €,
neste ambiente, que pode estabelecer um espacmvav@o desenvolvimento do
aluno. O docente ndo € um transmissor de conhetog)anas um facilitador, visto que
nao ensina diretamente ao aluno, mas facilita enaimagem. Coelho (1995) ressaltou a

concepcao de Rogers a esse respeito.

A aprendizagem € facilitada quando o aluno padicip
responsavelmente do seu processo. A aprendizagenené ao
maximo quando o aluno escolhe suas proprias disecéigida a
descobrir recursos de aprendizado proprio, formusdlemas que lhe
dizem respeito, decide quanto ao curso de aca@wurse vive as
conseguéncias de cada uma dessas escolhas. (p. 158)

Diferentemente da concepc¢ao rogeriana de apreratizalylontenegro (1994)
estudou as condutas sexuais, objetivando compreéoslgpadrées de comportamento
sexual” em universitarios. Fundamentou-se em DAwusubel para analisar os dados e
concluiu que, entre os jovens participantes de pasquisa, ndo aconteceu a

aprendizagem significativa. Segundo Montenegro:

Para entender melhor a teoria de Ausubel é negedsérclaro dois
conceitos: estrutura cognitiva e aprendizagem fiigiva. [...] b.

Aprendizagem significativa: para que ocorra a agizagem

significativa é necessério que haja relacdo entmrdeddo a ser
aprendido e aquilo que o aluno ja sabe, especiéingencom algum
aspecto essencial da sua estrutura cognitiva cparogxemplo, uma
imagem, um conceito, uma apropriagdo. (1994, g 33).



Em latchuk (1993) e Furtado (1998), a aprendizaigemestudada da perspectiva
da psicometria. A primeira pesquisou sobre o desehmp motor de criancas pre-
escolares de niveis socioecondmicos diferentechukt concluiu que “[...] o
desenvolvimento da motricidade € de grande impodarexercendo influéncia na
aprendizagem da leitura e escrita e em toda aeddalar do aluno” (p. 89). Em Furtado
(1998) o desempenho psicomotor, em relacdo adeéud escrita, constitui objeto de
estudo devido “[...] a preocupacédo de pesquisapdontomo a crianca aprende, o que
interfere nesta aprendizagem, quais o0s pré-regsipéra a mesma, bem como o papel
do professor neste processo” (p?’6has criancas encaminhadas ao psicélogo por
apresentar distdrbio de aprendizagem. Sua motivag@dEm sua pesquisa verificou
que, depois do diagndstico, concluia-se que §.pfoblema era mais pedagogico que
neurologico, e que poderia ser sanado com o acdmap@nto das aprendizagens
escolares, incluindo a reeducagao psicomotorar)(p.

A pesquisa visou oferecer subsidios para o doceotthecer melhor o
desenvolvimento psicomotor do aluno, para contritb@m o processo de ensino-
aprendizagem. Para a autora do trabalho, o desemerito psicomotor € fundamental
para a aprendizagem. Neste processo, “A maturacda a&prendizagem estao
intimamente interligadas” (p. 27). Furtado (1998)@uiu que

[...] pouco tem sido oportunizado dentro da salaudla para que a
vivéncia corporal ocupe o papel que lhe cabe. Arajizagem fica
associada a inteligéncia e o corpo a ginasticaudtsgn-se de que o
corpo € quem executa o gesto, embora o cérebronclamenas que,
ao final, este corpo tanto ensina quanto aprepd&0j.

Além do referencial tedrico, a aprendizagem comtegmia também foi
agrupada de acordo com a proximidade das temafiagés. grandes conjuntos de
tematicas foram apreendidos: 0s que pesquisaragegsas de ensino-aprendizagem
relacionados a dificuldade de aprendizagem/alfadgdio; aqueles que enfatizaram tais
processos na perspectiva do ensino, da escolapeoflessor e, finalmente, trabalhos

com temas variados. A seguir sado descritos algabalhos.

" Furtado (1998) esclareceu a respeito da difere@ciantre distirbio de aprendizagem como “[...] uma
alteracao bioldgica, organica e individual, quasap@e envolvendo uma disfuncdo neuroldgica” (pel0)
a dificuldade de aprendizagem influenciada poréstinternos e externos.



3.1.2 As tematicas que mais se referem a aprendizsg

Nas dissertacbes com tematicas relacionadas a ulddibe de
aprendizagem/alfabetizacdo, em sua maioria a iga€sto se origina na constatacao de
gue ha maior énfase na dificuldade de aprendiza@awacterizado como a queixa da
escola e de professores, o tema envolve indicesptevacdo e evasao e um grande
namero de laudos psicolégicos, psicopedagoégicasjmglicam o problema do fracasso
escolar.

Davoli (1990) investigou as “habilidades basicapraxesso de alfabetizacdo de
alunos da primeira série”, divididos em dois grypa um dos quais foi aplicado um
programa sistematizado e, no outro, o chamado gmepoeparatorio tradicionalmente
desenvolvido na escola. A pesquisadora constateunga escolas publicas estaduais
estdo os maiores problemas de ensino-aprendizageatfabetizacdo. Davoli (1990)
fundamentou-se em autores que explicam as concepgdé-deterministas e
interacionistas de “[...] aprendizagem ou a pr@diém termos da atuacédo conjunta de
processos maturacionais e da acdo do meio ambignté) na alfabetizacao.

Fundamentando-se na fenomenologia para “desvetaaiaca com dificuldade
de alfabetizacdo”, Magalhdes (1991) evidenciou Yheaprendizagem para essas
criancas consiste essencialmente em dominar ade#tua escrita, vista de maneira
pragmatica ndo sé pelas criancas, mas também paiss professores” (Resumo da
dissertacédo). Ela compreende a aprendizagem comy.upprocesso complexo que
envolve varios aspectos e determinantes” (p. 5)p&&muisa ficou demonstrado que a
cartilha é concebida pelas criangcas como um inginbonde aprendizagem para ler e
escrever, dominios estes importantes e Uteis pafidaa Magalhdes afirmou que a
escola ndo leva em consideracdo o que cada alurjdr§z subjacente em seu discurso,
a aprendizagem da leitura e escrita como uma plidade existencial [...]. A
aprendizagem €, essencialmente, uma experien@dal1(p. 192).

O estudo de Salazar (1997) partiu do grande nuchemiancas encaminhadas
aos profissionais da saude, especialmente os pgax)l e, posteriormente, as salas de
educacao especial por apresentarem dificuldadapréadizagem. Investigou os laudos
psicolégicos, que tém se caracterizado como {Jm]documento perverso e poderoso”

(p.1). A pesquisadora questionou a formacao dajmgjo e o diagndstico que ele faz



da crianca quanto aos processos de aprendizagemscoia e nas salas especiais,
ressaltando a importancia de compreender que ‘@ca aprende na medida em que
sédo oferecidas situacdes de aprendizagem. Quawcdanga aprende, ela também se
desenvolve. Em contrapartida, o desenvolvimentosedtéd independente das condicdes
concretas de aprendizagem que a crianca possul2f). Salazar (1997) encionou
também que a psicologia possui “esquemas tedrars oferecer adequadas condi¢des
de aprendizagem.

Alguns trabalhos enfatizaram a relacdo ensinorgiizagem, por meio de
estudos que buscaram a compreensao do professioeirBi(1992) investigou o brincar
na rotina escolar do deficiente mental; Silva ()968tudou a acdo pedagdgica no
ensino superior; Gongalez (1995) e Moron (1998gstigaram a atitude do professor
de matematica; Martins (1994) estudou as intertga8re 0 ensino de ciéncias; Garcia
(1997) analisou a alfabetizacdo e o construtivisraoescola publica; [6ris (1993) e
Pildo (1994) enfatizaram o ensino da disciplin@élegia da Educacgao.

O trabalho de investigacdo de Pinheiro (1992) sabtarincar no cotidiano
escolar do deficiente mental, na perspectiva ddepsor, discutiu aspectos como o
desenvolvimento, a aprendizagem e o ensino reladasa atividade ludica. Segundo a
pesquisadora, na educacdo do deficiente mentaleéispr respeitar o “ritmo de
aprendizagem”, sua maneira de agir e oferecer ¢oeslipara o desenvolvimento. Na
sua educacdao, o brincar € o meio que possibildgrandizagem de habilidades, como
“aprender e pensar”. “No brincar esta incluido ceagder porque, nele, a crianca pensa,
imagina, observa, seleciona; cria, recria, modifitansforma; convive, interage,
comunica, expressa; enfim, ela constrdi o seu dpredprender a brincar é aprender a
viver” (p. 61). Nele, a crianca aprende fazendefazendo, portanto constitui “[...] um
material de aprendizagem” (p. 29). Pinheiro (198#mou que o brincar como atitude
tornou-se desnecessario no processo de aprendizag@mrazdo das atividades
programadas ndo ha espacgo para o brincar espont@néabalho ressalta que, de
acordo com Piaget (1978 apud PINHEIRO, 1992, p.%1), a crianca aprende atraves

de intensas interacfes com 0 seu proprio ambieBtesegundo a pesquisadora, a

A prendizagem é o processo através do qual a eriapgopria-se
ativamente do conteddo da experiéncia humana. fagefatores
levam o individuo a apresentar um comportamento apies nao
existia, mas h& condig¢Bes basicas que podem farovedificultar o
processo de aprendizagem. (PINHEIRO, 1992, p. 58).



Destaca, ainda, que o brincar também ¢é importaatensino; integrados os dois
elementos facilitam a atividade. Com o deficientental, o brincar € uma forma de
relacionar o ensino a experiéncias concretas.

A acdo pedagodgica no ensino superior, ou o fareerde, foi 0o tema da
investigacdo de Silva (1993) em seu trabalfada professor! cuja finalidade era
apreender as representacdes de ensino e de apgamdizEm sua pesquisa verificou
que o “fazer do professor’ ndo era interrogado, “grd como se ele nédo tivesse
equivocos e que o aprender ndo se vinculasse a@en®. 76). Silva (1993) discutiu
especificamente “o processo de ensino e o procksaprendizagem: as conjugacoes da
acao pedagogica” (da pagina 79 até a 93). Optouapalisar cada processo “[...]
separadamente, sendo um novo tracado a partir delhaninterativo que se pretende
mais instigante e mais problematizador” (p. 80). Edguns professores que
participaram da pesquisa, identificou um princigie transicdo do ensino como
transmissao para um ensino critico, ou seja, @a tatre professor e aluno. Constatou,
porém, que ainda estd muito presente o0 ensino cmorioomacdo de conteudos
acumulados pelos alunos: “[...] para estes professm ensinar e 0 aprender rimam ora
com transmissdo de conteudo, acumulo de informaedealorizacdo do saber ja
instituido e ora com a constru¢do do conhecimerégwnda relacdo com o saber ainda
nao consolidado” (Resumo da dissertacao).

Silva (1993) observou, nas falas dos professaresa dissociacdo entre o
ensinar e o aprender. “O aprender compete ao gqup por esforco proprio e sem a
intervencao direta do ensinar, se faz de uma nmane#is ampla ou mais restrita” (p.
90). Concluiu que esta € a representacdo de apagein dos professores; logo,
defende uma mudanca na pratica docente por mei@odaepcdo do professor
mediador, o qual se ocupa da aprendizagem do aluno.

Diferentemente de Silva (1993), que analisou orfdeeente, Gongalez (1995) e
Moron (19983 estudaram a “atitude” dos professores em relacdmatematica,
enfatizando o processo de ensino-aprendizagem.irhepa estudou a atitude do
professor de 12 a 42 séries e de alunos que estaraando 0 magistério; a segunda, a
atitude do professor da educacédo infantil. Moro898) observou que a psicologia

educacional era considerada a “[...] fonte de taigo de propostas pedagodgicas” (p.

% Goncalez (1995) e Moron (1998), que pesquisaramaseproximos (atitude em relacdo ao ensino de
matematica), foram orientados pela mesma profesBotdarica Regina Ferreira de Brito.



6), constituindo-se o referencial norteador daigaéiocente em relacdo ao ensino da
matematica. Gongalg4995) percebeu o receio dos alunos em relacaoténrética e
também que os professores “[...] ndo considerammeeessario aprender a gostar de
aprender e que o desenvolvimento de atitudes yasittom relacdo a escola e as
disciplinas € um objetivo educacional fundamenfal4).

O estudo da *“atitude”, segundo Gongalez (1995)e teomo finalidade
compreender o “[...] comportamento favoravel oufalawavel, tanto do aprendiz
quanto do professor” (p. 5). Mencionou o estud&Kldismeier (1977) sobre 0 mesmo
tema, o da “atitude”, esclarecendo que o conceito ¢inco atributos, entre eles o da
“Aprendibilidade: o individuo pode aprender, intemalmente ou ndo, a se comportar
de modo favoravel ou desfavoravel em relacdo ahjeta uma idéia ou uma pessoa”
(p.19). O ambiente escolar “desconhece” a congiruigh conhecimento, por isso é
importante que o professor possibilite situacogsréaveis ao ensino e tenha “atitudes
positivas” em relacdo a mateméatica. Goncalez (1p933) citou que “Piaget (1991)
tém reiterado a autonomia como um meio para des@ana aprendizagem com maior
eficiéncia e criatividade”. Moron e Goncalez dentaram a importancia das atitudes
favoraveis ao ensino da matematica, uma vez que fatalitam a aprendizagem e
contribuem para o processo de mudancgas no ensianeapagem.

Martins (1994) investigou o trabalho do professando destaque aos “fatores
intervenientes na pratica pedagoégica”’, em especiabvacdo no ensino de ciéncias.
Verificou que “[...] algumas professoras demonsiraracreditar que a aprendizagem
independe da metodologia de ensino, afirmando gudans’ alunos aprendem com
qualquer método [...]” (p. 110). Constatou que, readrevistas, as professoras
afirmaram que as novas propostas estavam rela@sr@aohetodologia de ensino.

Garcia (1997) pesquisou as representacdes e @griagbes do construtivismo
pelos professores alfabetizadores (construtivistiadicionais), “[...] para apreender as
razBes da disposicdo dos professores para aceitgiminovacdes teodrico-préaticas” (p.
1) no processo de ensino-aprendizagem. Cabe gssal afirmacao de que “[...] a
aprendizagem da lingua escrita deve resultar derelagéo entre o sujeito que aprende
e 0 objeto do conhecimento” (p. 28). A pesquisadmrastatou que o contexto dos
professores tradicionais era de uma “pratica peglegoformal, conteudista”,
centrando-se, portanto, no conteldo o0 processo rdgnoeaprendizagem. “As
concepcOes dos professores sobre o que € aprendee € ensinar e como ensinar

confltavam com as novas orientacdes” (p. 97), amsnorientacdes construtivistas.



Portanto, a mudanca significou o “como fazer e @ @nsinar’. Segundo o
construtivismo, o aluno é quem constréi o conheotme, para isso, o professor o
orienta. No estudo de autores construtivistas, iGaft997) explicou que Piaget
compreende as fases do desenvolvimento como fdatmilei para aprendizagem. E,
para Vygostky, aprendizado e linguagem “induzerdésenvolvimento.

|6ris (1993) e Pildo (1994) analisaram a disciplifscologia da Educacdo na
formacdo de professores. Para l6ris a formacdo abende precisa abarcar toda a
informacéo possivel do processo da relacdo eduwcitOu seja, um processo de
aprendizagem escolar que passa pela questdo socdal homens desenvolvem sua
existéncia histérica concreta” (p. 38). Seu obfefni investigar como a disciplina era
conduzida pelos professores. l6ris relatou que osnpdofessores entrevistados afirmou
que “[...] Ensino e Aprendizagem s&@o o objeto maiarPsicologia da Educacdo. A
aprendizagem entendida como processo de assimilatéia de reelaboracdo e
producdo de um novo tipo de saber socialmente aeteV (p. 86). Uma outra
professora do curso de Educacéo Fisica enfatizearia de Skinner, porque os futuros

professores nesta area vao trabalhar com apreedizagecanica. 16ris (1993) concluiu:

[...] a andlise demonstra que o ensino da diseipbm questéo,
reproduz um discurso esvaziado, fragmentado e fatipkrdos
manuais. Descreve desenvolvimento e aprendizagensugigtos
descontextualizados, abstratos. Tal discurso tensas@acterizado
como ideolégico e descompromissado com as Escoldndic®s.
(Resumo da dissertacao).

Pildo (1994), por sua vez, buscou a perspectivalwlto do curso de Pedagogia
sobre a Psicologia da Educacao. Nos estudos glimoteaverificou que esta disciplina
nao deve ensinar receitas, mas ajudar o aluno emagdo a ter uma “[...] maior
competéncia profissional no trato das questbespcendizagem” (p. 34). Na fala dos
discentes, a Psicologia da Educacdo é considerata forma de lidar com as
dificuldades dos alunos e auxiliar no processopteralizagem. Mas fica evidente nas

consideragdes dos alunos, psicologia como uma

[...] uma &rea de conhecimento que permite atuatormmais na
resolucdo de problemas afetivos e de relacionanmmdsoal, do que
propriamente na relacdo ensino-aprendizagemtdm]assim efeitos
colaterais, uma vez que ao invés de otimizar andagem, pode



levar, antes de tudo, a classificar os alunos skgpadroes estaticos
de teorias mal compreendidas. (PILAO, 1994, p.78-79

A pesquisadora considera isso como um “fato proéleor’, mas que nao
diminui a importancia da Psicologia da Educacdoa pas questbes relativas a
aprendizagem e para 0s subsidios ao ensino.

E, por fim, Lousada (2000) e Godoi (2000) investign tematicas especificas e
Gnicas neste agrupamento. Em Lousada (2000), andipagem representa uma
categoria fundamental na compreenséo das condigbaprendizagem para o trabalho
do motorista. O estudo tratou da representacaalst@imotorista sobre a sua funcgao.
Apds a andlise dos dados, foram formuladas categantre as quais a “Categoria 3 —
Condicdes de aprendizagem para o trabalho: reéer@-selacdo que o entrevistado
denota com seu processo de aprendizagem, no quefese aos conhecimentos e
habilidades exigidas pela profissdo” (p. 66). Go(®000) estudou a avaliacdo da
aprendizagem na educacdao infantil. Constatou gqualgacéo estava presente como um

instrumento de controle, disciplina e avaliaca@pi@ndizagem de conteudos.

3.2 Dissertacfes em que a aprendizagem € apenas o@mada

Em 17 dissertacbes a aprendizagem nado represerdatamatica relevante,
sendo citada apenas de passagem, de modo genéraessorio a uma determinada
tematica. Ainda que superficialmente, pode-se dlirgue de alguma forma a referéncia
a aprendizagem esta presente no percentual de 2%g4%lissertacdes da amostra,

conforme o Quadro 4.

QUADRO 4: IDENTIFICAGAO DAS DISSERTAGOES EM QUE A A PRENDIZAGEM E APENAS MENCIONADA,
CLASSIFICADAS POR ANO, PROGRAMA, IES, AUTOR, TITUL O, ENFASE TEMATICA E REFERENCIAL
TEORICO

ANO/PROGRAMA DE " REFERENCIAL
POS-GRADUACAO/IES AU Ve EsR TEORICO
1991/Psicologia da LIMA, Luis Capoeira Angola: licao de vida Psicologia

Outros: Capoeira

Educacgéo/PUC/SP Augusto N. na civilizag&o brasileira fenomenolodgica

1991/Psicologia da SETOGUTI, Ruth  Reflexdes histéricas sobre a

Educagéo/PUC/SP Izumi psicologia diferencial PR TR PEIEEIE ]




1992/Psicologia da
Educacgéo/PUC/SP

BERNARDO
NETO, Pascoal

1993/Educagao/UNICAMI QLVES' ETiie) e

1993/Psicologia da

Educacio/PUC/SP GARCIA, Cyro
LUKJANENKO,
1995/Educacéo/UNICAMI Maria de Fatima S.
P.
1995/Psicologia da WALGER, Americo
Educacgéo/PUC/SP A R.
1995/Psicologia da p
Educag&o/PUC/SP MATOS, Isati H. de
1996/Psicologia da GIOIA, Paula
Educagéo/PUC/SP Suzana

MORAES, Silvana

1996/Educacéo/UNICAMI Marica de

GOBBI, Marcia

1997/Educacao/UNICAM PAparecida

1997/Psicologia da HORNKE, Yara
Educacéo/PUC/SP Maria M. de F.
1998/Psicologia da .
Educacao/PUC/SP OLMOS, Miguel D.

1999/Educacéo/UNICAMI DIAS, Viviane F.

PESSOA, Valda

1999/Educac&o/UNICAMP  ~
Inés F.

1999/Psicologia da RAPOLD, Rita de
Educacgéo/PUC/SP Cassia M.
RODRIGUES,

2000/Educacéo/UNICAMI Carmem Lucia E.

Formac&o moral,

A agressao no esporte autoridade e

disciplina
O vestibular e a escolha Formacéo
profissional profissional
Um jogo inevitavel: valores dos
alunosversusvalores Aluno

proclamados pela pds-graduacéo

Um estudo sobre a relacéo entre o Formag&o moral
julgamento moral do professor e o ’
ambiente escolar por ele
proporcionado

D4 licenga, dona, podemos falar
dessa coisa? A escola e suas
implicag@es na visdo de meninosituacéo de risco
de rua.

Andlise de préticas de selecéo p:
0 ingresso em cursos de pos-
graduagaatricto sensiem areas
de Psicologia e Educacao

A formagéo do pesquisador em
educacdo: andlise de uma propost;
de mestrado sob a 6tica de seus
docentes e alunos

autoridade e
disciplina

Avaliacédo

3sicologia

Sexualidade, familia e trabalho
ouvindo um grupo de
funcionarias da UNICAMP

Familia

Lapis vermelho é de
mulherzinha: desenho infantil,
relagdes de género e educagéo
infantil

Educacéo Infantil

Um novo olhar na ética das Eamilia
familias excluidas

Uma contribui¢éo a histéria da

psicologia no Brasil: comparagéo das

dissertagdes de mestrado de Psicologia

psicologia educacional da USP e da

PUC-SP.

Ansiedade e agressividade

infantil sob o enfoque da .
Desenvolvimento

psicologia transpessoal: uma
interpretacao kirliangrafica

As vozes das professoras sobre suas

formagdes: estudo lreahzado com Formagao de
professoras do ensino fundamental de f
uma escola publica de periferia da proiessores
cidade de Rio Branco-Acre

Uma contribui¢éo para a histéria da
Psicologia no Brasil: o curso de
Psicologia da UFBA, cronologia,
memodrias e alguns documentos
(1961-1973)

Psicologia

A leitura na formacéo basica dc Linguagem, leitura ¢

pedagogo: reflexdo e proposta escrita

Crianca e jovem em

Né&o é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

Psicologia genétical
de J. Piaget - (e
Kohlberg)

Outros:Patto,
Gramsci e outros

N&o é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

Nao é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

Psicologia
fenomenoldgica

Né&o é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

N&o é possivel
identificar

Nao é possivel
identificar

Fonte: Dissertacdes de mestrado dos Programas despgraduacédo da UNICAMP e da PUC/SP (1990 a 2000).

Sao dissertagcdes que adotaram tematicas muitalgarieelacionadas ao ensino,
a formacdo na graduacdo e na pdés-graduacdo, parpkxeo mestre da capoeira

Angola (LIMA, 1991); a compreenséo que tem o prdesie educacéao fisica sobre a



agressao no esporte (BERNARDO NETO, 1992); os galdos alunos e os valores da
pés-graduacdo (GARCIA, 1993); o desenvolvimentoanfrtUKJANENKO. 1995);a
formacdo do pesquisador e 0 ensino da pés-grady&j&adA, 1996) e a andlise da
selecdo da poés-graduacdo (MATOS, 1995). Outros alttab estudaram,
especificamente, a psicologia, suas contribuic@&sricas para a educacao brasileira,
(OLMOS, 1998; RAPOLD, 1999) e a psicologia difei@hd SETOGUTI, 1991).
Outros temas, também vinculados a educacado infartdlisaram a ansiedade e a
agressividade em criancas (DIAS, 1999) e a relde&género (GOBBI, 1997). E houve
agueles que pesquisaram sobre a escolha profisd®j@ens em periodo preparatorio
para o vestibular (ALVES, 1993), a sexualidaddamngilia de um grupo de funcionérias
da UNICAMP (MORAES, 1996), as familias excluidasORNKE, 1997) e a escola
para o menino de rua (WALGER, 1995).

Observa-se que, em grande parte desses trabalteisrencial tedrico ndo pode
ser identificado. O termo aprendizagem € merameitéelo, ndo havendo qualquer
explicacdo, fundamentacdo ou conceito. Walger (199®r exemplo, em sua
dissertacdo cita o termo aprendizagem apenas quandios entrevistados explicou a
exclusdo escolar; Setoguti (1991) cita quando exobre a psicologia diferencial no
contexto da educacdo; Bernardo Neto (1992), aaartrdbs fatores sociais do
comportamento esportivo; Lima (1991), na explicagdgapel do mestre da capoeira
na aprendizagem do aluno; Alves (1993), na orgaézae um servico de atendimento
as deficiéncias de aprendizagem dos alunos vestidos.E Lukjanenko (1995), que
pesquisou se o julgamento moral dos docentes ndlaea as relagbes na sala de aula,

tratou de desenvolvimento, mas a aprendizagenpé&ias mencionada.

3.3 As dissertacbes em seu conjunto

Nas 59 dissertagcbes analisadas o0s temas mais a@stud foram:
Desenvolvimento (13,5%), Linguagem, leitura e ¢g@iPsicologia (10,2%), Ensino de
Matematica e Educacao Especial (6,8%); Aprendizageofessor, Préatica Pedagdgica,
Educacdo Infantil, Aluno (5,1%); Relacdo professiomo, Familia, Avaliagéao,

Formacé&o moral, autoridade e disciplina, Fracassolar (3,4%). No programa de POs-



graduacdo da UNICAMP, o tema predominante foi Desleimento, Linguagem,
Leitura e Escrita, e no programa da PUC/SP, Pgi@l@nexo E, Tabela 4).

Os estudos buscaram fundamentacdo tedrica prim@Epge na Psicologia
genética de Piaget (20,3%), na Psicologia sociafiist de Vygotsky (18,6%), nas
Abordagens Associadas (8,5%), na Psicologia genélie Wallon, na Psicologia
Fenomenologica (5,1%), na Psicometria e Estudore s@presentacdo social (3,4%).
No Programa da PUC/SP, os autores recorreram noasestudos vygotskyanos
associados a discussdo de educacdo especial daddiviidica, no Programa da
UNICAMP, recorreram a Piaget, nos estudos sobren@rde matematica (Anexo F,
Tabela 5).

Deste conjunto, apenas trés das dissertacOesattadigpresentam estudos que
tratam diretamente da questdo da aprendizagens wabalhos estdo concentrados no
programa da UNICAMP e tém uma abordagem piagetidaa. dissertacdes de Silva
(1995), Castro (1996) e Dias (1996), a aprendizagertratada como um tema
relacionado ao ensino da matemética, com énfaseamssrucdes operatorias, logico-
matematicas no processo de desenvolvimento daigiémneia. Ainda que nesses
trabalhos tenha havido uma preocupacédo em aboirgsardente a aprendizagem, nem
sempre a discussao do conceito foi feita com phéiate.

Conclui-se, assim, pelo menos no que se refer@ragsamas estudados, que a
aprendizagem, apesar de ndo ser frequentementthidacoomo tema principal de
estudo, aparece majoritariamente como uma referénaito importante na pesquisa,
como tema secundario ou subjacente ao tema propoastere-se 71,2% dos trabalhos.
A aprendizagem esta presente nas investigacdes wor@aategoria que contribui para
o desvelamento do tema investigado.

Pode-se questionar se a relevancia dada a aprgedizaas dissertacdes
engendrava uma priorizacdo desse poélo com relagiopracesso de ensino-
aprendizagem. Segundo Miranda (2003, p. 221-222) § énfase dada historicamente
a uma e outra polaridade configura e redefine areza dessas relacdes”. Neste
sentido, ha estudos que se referem a essa relag® o ensino e a aprendizagem
aparecem como itens separados, como em Silva (EB9P&)heiro (1992). Na maioria
dessas dissertacdes o0 ensino-aprendizagem naedtaado teoricamente. Em muitos
trabalhos é apenas citado no contexto da pesqoisap uma relagcdo da pratica

educativa.



Verifica-se que o tema aparece vinculado as pé#atidades que compdem a
pratica educativa. Isso ocorre, por exemplo, nagsiigacdes que se referem aos
processos de linguagem, leitura e escrita; difexddédde alfabetizacdo; o brincar, ludico;
educacao especial; ensino da matematica; desemasitda humano (adolescéncia);
educacao infantil; avaliacdo e outros. Por outdm|a aprendizagem também aparece
como um tema que perpassa a discussao de estustosodi dos especificos da
educacédo escolar, como em estudos sobre saudesgwoschistéricos de constituicdes
de cursos, disciplinas, programas, entre outros.

Predominam as pesquisas empiricas, realizadas estaggublicas das redes
estadual e municipal, com alunos do ensino fund&ahe®ao investigados problemas
gue dizem respeito ao fazer pedagdgico do profesaorprocesso de aprendizagem do
individuo. Em sua maioria, esses trabalhos estaculddos a uma educacéo escolar,
pautada no fazer pedagogico, que enfatiza a ap@getn como elemento principal na
relacdo professor-aluno, ensino-aprendizagem. &ma tda aprendizagem encontra-se
fortemente relacionado a estudos que tendem awgmode contextos educativos em
mudanca. Ressaltem-se, em especial, as pesqusgsapuseram a busca por praticas
educativas inovadoras em contraposicéo as pratadisionais.

Nas dissertacfes analisadas, a educacao foi deadanide tradicional em
relacdo a pratica pedagogica consolidada na esmoldongo do tempo, sendo
consideradas inovadoras as propostas de intervego@d® mudanca no sistema de
ensino e apropriacao de teorias, principalmenfesa®ldgicas. Nos trabalhos, a relacao
entre tradicdo e inovacao foi tratada, como (l)emgéo do antigo e adequacdo ao
novo; e, (2) como problema na implantacdo das i@@s nos ambitos escolar e
social®®

No primeiro aspecto, encontram-se as dissertagie$uscaram a superacao da
educacao tradicional em detrimento da educacéo. iefarem-se a propostas e teorias
consideradas inovadoras, uma vez que modificansim@na aprendizagem e propdem
novas formas da construcdo dos conhecimentos. Egunsl trabalhos, a
contextualizacdo histérica de um determinado teanpesquisa, como educacao infantil
e educacdo especial, foi estudada para compreersdenudancas e as inovacoes

ocorridas. Com frequéncia as vérias legislacbesedlzcacdo foram citadas como

%9 Na anélise sobre a relacdo inovacéo e tradicabjetivo foi explicitar a énfase das dissertacé@s n
contraposicdo entre o0 antigo e o novo. Por isso, ara finalidade expor dados quantitativos, mas
demonstrar o quanto a relacao estava presenteabashos.



demonstracdo de transformacfes da pratica educhid@m somente foram propostas
para mudar os sistemas de ensino, mas exigiu-peofiessor e do aluno se adaptarem
ao que era novo.

Quanto aos problemas com a implantacdo da inovadaoacional e social,
esses estavam relacionados a apropriacdo de madiget@ educacdo, 0s quais se
impuseram a prética educativa e sdo, muitas veassndos das politicas de
implantagdo de novas propostas curriculares, de@aprendizagem, que chegam as
escolas por medidas adotadas pelos governos. &&atise, também, com a perda dos
aspectos da cultura que fazem parte de uma tratlish@rica e sdo substituidos por
processos de modernizagcdo da sociedade. Esta estéiqueforma de apropriacdo da
inovagao e de imposig¢éao do novo.

Com criticas ou adesao, a discusséo da tradicadredacao esta presente. Nas
dissertacbes, esses aspectos foram sendo expigigachedida que o tema da pesquisa

era exposto, como € descrito nos itens seguintes.

3.4 Aidéia de inovacéao nas dissertacoes

A inovacéo foi considerada como a superacao deéa, discutida em pesquisa
especifica da pratica educativa e naquelas questiggeam processos educacionais
mais amplos, como a habilitacdo de motoristas, Inende capoeira e de crianca
hospitalizada, entre outros. Muitos trabalhos, casnae Davoli (1990), Prado (1991),
Thome (1992), Ribeiro (1993), Martins (1994), Cam£1995), Goncalez (1995), Taxa
(1996), Garcia (1997), Prado (1998), Luz (1999) ed@ (2000), fizeram um
contraponto entre uma perspectiva e a outra, medam@nalise social e da educacao,
como a escola, o ensino, a aprendizagem, o professtuno. A educacéo tradicional
foi alvo de criticas e propostas de mudancas pama @ducacdo inovadora,
predominantemente denominada de construtivista.

Desses autores, l0ris (1993), Martins (1994), Ga(tB97) e Gomes (1998)
investigaram, especificamente, a inovacdo na pré&iucativa como um dos objetivos
de suas pesquisas. Garcia (1997) utilizou comcrmyitda pesquisa, a proposta
pedagogica das professoras de uma escola. “Sedeaioma professora que trabalha

dentro do paradigma tradicional; outra que traballpaoposta construtivista e duas que



dizem fazer uma mescla das duas propostas de tatgd#o” (p. 16). O objetivo era
compreender a representacdo da professora aorameit®fio uma inovacao teorico-
pratica. 10ris (1993), no estudo da disciplina &lsigia da Educagédo na formacdo de
professores, tentou “[...] identificar praticasvadoras, capazes de superar 0 que tem
sido criticado quanto a docéncia nesta disciplifp”’ 15). Destacou como sua
finalidade: “[...] que promovam uma pratica pedagaégtransformadora face aos
desafios educacionais do pais, no sentido de kvatlternativas que aprimorem a
docéncia nesta disciplina” (p. 39). Gomes (1998utiu a “forca” e “[...] a presenca de
uma tradicdo instrucionista na matematica esco(@rl52). Também estudou a
matematica “[...] numa concepc¢do mais tradiciomagnsino, buscando relatar como ela
é concebida dentro deste paradigma” (p. 2).

Na analise da idéia de inovacdo presente nas t@dig8es, a educacdo como
pratica em mudanca foi compreendida por Garcia L9 mo “[...] realidade
contraditoria, conservadora e inovadora, passigdrahsformacdo e também de uma
acao transformadora” (p. 12). O autor consideroel @@ muito complicado implantar
modificacbes na educacdo “arraigada’ no contextmlas Para Gomes (1998), as
mudancas em ambito escolar s6 acontecerdo se foreados os “paradigmas e as
concepcOes de educacgao”. Nas pesquisas, em suaamiaiodar a educacéo significou
toma-la como uma parte, analisada por intermédiestala,l6cus de sistematizacao
dos conhecimentos. Praticamente, a inovacao retea®s aspectos da pratica educativa
ocorrida na escola, na sala de aula, na relacdessar-aluno, ensino-aprendizagem.

Corazza (1995), na investigagcao do “interesse lddalade”, relacionados com
a ‘“pratica de escolha”, estudou como a escola di@dil e a construtivista
contribuiram, ou nédo, para a formacdo do sujeitéremmo, livre para fazer escolhas.
Para a pesquisadora, “A escola tradicional forealeandividualismo em oposicédo a
cooperacao, a dependéncia a iniciativa, a obedi@nautonomia” (p. 35). Com criticas
a esse tipo de educacéo, Luz (1999), ao estudefi@etite mental, afirmou que esse
tipo de escola acomoda-se e adapta-se a defici@aaaanca. Distintamente, segundo

Corazza (1995), a escola construtivista

[...] acredita que o desenvolvimento mental do honeeda crianca
portanto é fruto da interacdo entre o sujeito p&igoo e 0 meio em
gue ele vive. [...] O construtivismo deriva de uoneeito, de uma
construcdo progressiva de estruturas que se daotermr de cada
pessoa. Essa construgdo resulta da acéo recipnecaeqda entre o



sujeito e o meio. A educacdo construtivista é, gmiat uma nova
atitude de respeito, pois leva em consideracdodpmomo a crianca
constroi cada conhecimento (p. 35 e 37).

Algumas pesquisas demonstraram claramente o cont@pentre a pratica

educativa tradicional e a construtivista, comoadepobservar:

As criangas que participam de uma escola que fegaeautonomia

sdo confiantes, criativas e cheias de iniciativaguanto aquelas que
participam de uma escola tradicional, na maioreazes, justificam

a nao resolucdo de seus problemas porque néo feresmadas,

esperam sempre a resposta correta do professtersse inseguras
em ousar e tém medo de errar (CORAZZA, 1995, p. 45)

Em sua dissertacdo sobre a educacao matematiaa(I286, p. 29) afirmou:

No construtivismo, quando se trata da aprendizadenteitura, por
exemplo, procura-se trabalhar com base em contdgdes do
proprio universo da crianca, buscando o sentido galor funcional
em sua cultura. O ndo-construtivismo parte daaidé® que o
conhecimento é alga priori. Na tendéncia nao-construtivista, a
crianca sO sabera ler e escrever quando chegaaalé ano, depois
de repetir muitas vezes as tarefas de alfabetiza¢doperspectiva
construtivista, o conhecimento tem sentido enquamnta teoria da

acao (perspectiva légico-matematica).

A mudanca na educacdo engendrada pela apropridgdmma nova pratica
educativa, como o construtivismo, atinge diretamgmbfessor e aluno. A inovacéo do
profissional da educacdo torna-se uma exigéncissdae(1999), no estudo sobre a
formagcdo de professores, constatou que o docemib@ fpoucas oportunidades de
aperfeicoamento para enfrentar o novo, por issdasea mantendo o que estava
acostumado a fazer. “Essa rotina leva a estagnaéaajleixando visualizar as imensas
possibilidades que muitas vezes se apresentam nde’fr¢p. 102). Dourado, na
investigacao sobre afetividade na educacao contémea afirmou:

O professor, nesse contexto, tem o papel desaftldofio mais ser o
Unico transmissor de conhecimentos; esse papel émamé do
computador, que tem todas as informagdes arquiveml@sprecisdo
na sua memoria. O novo papel do professor € dealggém que
facilitard o acesso ao conhecimento dos seus alum@ntando-os
para selecionar, relacionar, dar sentido ou descartjue é relevante
nesse universo de informacbes em que ele esta omemsis



acreditamos que ter acesso facil a informacbes sigaifica

necessariamente que o adolescente tenha criticidadsabe como
compreendé-la e elabora-la para utiliza-la na dda eotidiana e
futura (2000, p. 7).

A inovacdo com relacdo ao professor foi estudaoia Goelho (1995), que
esclareceu a diferenca entre a tradicional fungédedionar e a de facilitador de
aprendizagem, consideradas opostas. Fundamentagsiamogia humanista, apds a
analise dos relatos de alunos a respeito de umquessdes, destacou que para Rogers
(1985, p. 143-144),

O professor tradicional perguntar-se questdes dgsteO que acho
que seria bom para um estudante aprender, nedle, idizel de
competéncia especifico? Como posso preparar paranelcurriculo
adequado? [...] O facilitador de aprendizagem dgastar a maior
parte do seu tempo de preparacdo tornando disp®roserecursos
para os jovens com quem trabalha [...] ndo é nédessnsina-los,
mas precisam de recursos que possam alimentan®igeresses.

Em algumas dissertacfes, 0s pesquisadores carsicleuma inovacdo para a
educacdo a apropriagdo de uma teoria. Neste casteodas apropriadas foram,
especialmente, as psicoldgicas, como as de Piagaiasky.

A idéia de inovacédo aparece também nas dissegtagfese reportaram ao conceito de
ZDP. Autores, como Russo (1994), no estudo da edocespecial, afirmaram qug..] O
conceito da zona de desenvolvimento proximal \iedbil novas perspectivas
metodoldgicas para a educacdo do portador de @ediei, ja que considera a

plasticidade das fun¢gbes mentais” (Resumo da tksser) Para os educadores,

[..] essa nova visdo de desenvolvimento que emelaevisdo
sociointeracionista, principalmente [...] desenirobnto atipico do
ser humano, traz novas fontes para se pensar @itcesie questoes
relativas ao trabalho pedagdgico realizado com adagores de
deficiéncias. (RUSSO, 1994, p. 38).

Também para Ribeiro (1993), a inovagdo propostaviygotsky foi o “espaco
entre o nivel efetivo e o potencial, configura an@ale Desenvolvimento Proximal’
(p.42-43) e importancia da crianca em fazer contdaajdo outro, caracterizando o
desenvolvimento mental. Segundo Luz (1999, p.3%rraulacéo do conceito de ZDP
levou Vygotsky (1991a, p.101) a “[...] rever a icdmhal posi¢cédo ‘desenvolvimento/



aprendizagem’, e a propor que o ‘bom aprendizadwnéente aquele que se adianta ao
desenvolvimento”.

Corazza (1995) afirmou que a teoria piagetianaxgauma contribuicdo muito
importante para a mudanca na educacao. “Para Rialphais autores citados a escola
tradicional baseia seus métodos na imposicéao adaidade, onde as regras (coercitivas
e exteriores) sdo impostas de fora a crianca,lagbes sao de respeito unilateral e o
professor é a encarnagdo da autoridade (p. 163.(D&93) recorreu a teoria piagetiana

como possibilidade de introdu¢céo do novo na praiecativa.

As atividades em uma escola oficial de 1° grau &maulo, que se
dispde a atender criangas e adolescentes comuldéides escolares”,
mostraram a necessidade de uma compreensdo diagnasis
adequada dessas dificuldades, partindo-se a buscanavos
referenciais tedricos que satisfizessem a ess&migypessoal. Esta
procura conduziu a um campo relativamente novo, féed em
estudos e investigacBes na area escolar: a Psaggopd. Nesse
campo, a opcao pela teoria piagetiana trouxe urwa nwaneira de
encarar o desempenho de escolares, e especialdaiieles que
afastam do incerto “padrao de normalidade”. (p).3-4

As teorias psicologicas foram consideradas inowwsloem razdo das
epistemologias que propdem. Além disso, na prjpedagogica, as teorias foram
implantadas como “proposta de inovacao”, com diflade de transformar e renovar a
educacao, buscando-se melhoria para o processuso®-@prendizagem. Implantacao
esta realizada pelas Secretarias de Educacédo MahieiEstadual. Segundo Martins
(1997), a

implantacdo de novas propostas pedagodgicas e outedidas

oficiais, possivelmente acrescentardo informacdekevantes a
pesquisadores, especialistas e demais envolvidagtadiou

indiretamente em programas de intervencdo no ersis@co e na
formulacdo e avaliagdo de politicas educacionai$.H freqiiente a
divulgacdo de propostas, de carater oficial ou néditadas mais
especificamente a introducdo de alteracdes no gsocensino-
aprendizagem através, por exemplo, de sugestdeaudancas no
conteudo programatico das disciplinas, de modifieagnos sistemas
de avaliacdo e de promocdo de alunos, da utilizagidnovas”

metodologias de ensino, etc. (p. 9-11).

Em ambito mais geral, alguns trabalhos, ao disautias transformacdes sociais

decorrentes dos processos de globalizacdo, afirmaramecessidade de inovacdo em



todos os aspectos da educacdo. A esse respeitoadoo(R000), no estudo sobre o

adolescente, afirmou:

A quebra de paradigmas acarretada pelas recentesohbadetas
cientificas, o desenvolvimento tecnoldgico da imfatica e dos
espagos virtuais de conhecimento, a distensdo dtses éticos,
morais e religiosos, que antes eram vistos comoetsais e
inquestionaveis, das diferentes formas de relanientos familiares e
0 momento politico e econdbmico que a sociedadeestsa S840 apenas
alguns exemplos de transformac¢des que imprimemsnforanas de
como e o que ensinar, modificando as relacdesaldatisala de aula.

(p. 3).

Para o pesquisador, a geracdo de adolescentesatidaate € mais instruida que
seus pais e professores e isso represgnth uma inovagdo tdo importante que esta
impondo uma nova cultura e novos valores éticosciedade. [...] uma vez que desde cedo
entram em contato com esse universo de escolhasdesque a informatica proporciona, com
0 universo dos signos e da virtualidade” (DOURARQQO, p. 5).

No mundo em transformacéo, tornou-se fundamenta padesenvolvimento
econdmico a relacdo entre educacdo e politica ralizatia. O trabalho de Godoi
(2000, p. 35) mencionou essa reforméssa nova dinamica social baseia-se na formacao de
um sistema econdmico livre, onde o Estado ndospmnsabiliza e se retira do cumprimento de
Seus compromissos sociais, transferindo essa rempitidade para o individuo, visando a

reducdo dos gastos com servigco publico (Estadonwiyii Segundo Godoi (2000):

Para que o processo de escolarizagdo se desengelviorma

guantitativa e qualitativamente superior, proporaitdo um acesso
efetivo ao saber a todas as classes sociais, é&@rgoe haja um
interesse politico real associado a definicao de mova fungéo social
do sistema educacional, com novas propostas peidagod...] E

necessario superar os procedimentos metodolégitadicionais”,

que indicam a instrumentalizacdo técnica das ailed, e

implementar uma metodologia de trabalho que pecaizjualidade do
processo, que supere o produtivismo pedagdgice epeumita que as
atividades desenvolvidas sejam vivenciadas ludiotanép. 88-89).

Ressoaram em algumas dissertacdes as propostagslitiea educacional da

década de 1990. Batista (1997) afirmou:

A atual situacdo do sistema educacional, das esealle muitas salas
de aula é precaria, ineficiente e ineficaz, espreeiate agora, final



dos anos 90, com o impacto acelerado da inforng@iizae da
globalizacdo da economia que estdo a exigir um noMdbil de
cidadao: inteligente, criativo, capaz de soluciopasblemas, de se
adaptar a mudancas do processo produtivo, e espenia capaz de
produzir, selecionar e interpretar informac6esg&ra que a educacao
se torna ainda mais indispensavel ao desenvolvameotial e
econdmico de qualquer pais (p. 94).

Silva (1993), ao tratar da importancia de umaigaatransformadora e da
formacgdao profissional, recorreu aos conceitos dbésser”’ e “saber fazer” de Gricolli

presentes na proposta de educacdo mundializada.

Também neste estudo encontramos a constatacdoedoa&h para
com a qualificagdo pedagogica do professor” denersiperior, tendo
como pano de fundo uma concepcdo de saber como aalger
simplesmente transmitido, bastando para tal o domda &rea
especifica do conhecimento. GRIGOLI explica quenatéy saber é
preciso “saber ser” e “saber fazer”. ao necessaritndiscutivel
dominio do conteddo h& de se aliar um preparo gdeilemy que
instrumentalize o fazer docente, e a imprescingiestura de investir
em relacbes interpessoais criativas, autbnomas @dasgeis,
sintonizadas com um compromisso politico em proteerminados
interesses (SILVA, 1993, p. 32).

Como resultado da incorporacdo da politica mumiakducacao brasileira, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionaktitoida no decorrer da denominada
década da educacao, foi mencionada em varios hi@haks dissertacbes demonstraram
as mudancas de uma lei educacional para outrapeagbes que beneficiaram ou nao a
educacédo. Dourado (2000), no estudo sobre o adolesaecorreu a Lei 9.394/96 para
explicar: “O aluno da oitava série hoje tem um pramior para essa op¢ao, pois, de
acordo com a nova lei de Diretrizes e Bases da d&diac de 1996, o ensino
profissionalizante deixa de ter unicamente caridemico, voltado para o ingresso no
mercado de trabalho” (p. 8).

Mas a inovacdo nao foi caracteristica exclusiva tlabalhos relacionados a
educacao escolar, esta presente em pesquisas tda [@@cial, como as de Moraes
(1996), Hornke (1997) e Rodrigues (2000), que aedah as mudancas ocorridas na
familia; as de Gobbi (2000) sobre o desenho idfahthusada (2000) sobre a
representacédo do motorista e Lima (1991) sobrpeaeta.

Em relacdo as mudanca na familia, Moraes (1996g gstudou sobre
sexualidade, explicou que as mulheres entrevist@afigram inovar na orientacdo das

filhas, porém continuam reproduzindo “[...] o madele mulher tradicionalmente



romantizado pela sociedade” (p. 26). Portantonaséds estruturas familiares” estdo em
sintonia com o0s “modelos tradicionais”, assim “Assgibilidades do novo nos
comportamentos de género estardo nas mudancagetaédidiano da familia [...]” (p.
30). Com as transformacdes sociais, isso “[...] le® a um novo tipo de nucleo
familiar, composto por mae e filhos apenas, senregsepca do pai ou substituto
(MORAES, 1996, p. 16). Hornke (1997) estudou a flambrasileira matriarcal,
tradicional e concluiu: “A industrializacdo mudou aenario da vida no Brasil,
implantando o regime capitalista [...] Com isso amach também as relacdes familiares.
O modelo da familia nuclear burguesa com variagdadaptacoes predomineab as
configuracdes tradicionais que existiam no campo38).

Lousada (2000), ao tratar do tema da representagdal do motorista no seu
ambiente de trabalho, percebeu que as empresasapan inovar em alguns aspectos.
No estudo sobre o desenho infantil, Gobbi (20000aio@mou: “Ao aprofundar o olhar
sobre o0 que estava sendo visto, estdvamos, ndssponés, diante de uma nova
proposta que questionava nossa tradicdo de obseagada arte [...]"” (p. 21). Ema
(1991), na investigacdo da representacdo sociaimdetre da Capoeira Angola,
constatou que esta tradicdo cultural estava sanugiitiida pela Capoeira Regional das
academias: “21. A Capoeira Regional sufocou toda auaitura [...]. 22. Os Mestres da
antiga ndo gostam de ver as rodas da atualidad®,hgomuito entra e sai e uma
desarmonia entre os instrumentos e o canto. P..JAtualmente na Capoeira ha um
automatismo nas crencas” (p. 56 e 92). Apenasaegte referiu-se a tradicdo como
cultura.

Quanto ao problema da implantacdo da inovacdo neagéo, alguns autores
criticaram 0s processos de mudanca da pratica dactendo-os como mera adesao
aos modismos impostos aos professores, a escolgroblemas dessa inovacao foram

assim apontados:

No contexto escolar, as tentativas de intervengdensino sdo muitas
vezes assimiladas como “inovacgfes”, por sugeriremdamcas nas
praticas usuais. Essas “inovacgdes” nem sempre amdi@lgo
realmente novo, auténtico. Referem-se muitas vazé&siodismos”
gue pretendem revestir a educacdo de uma apanmeoelnidade”,
sem, contudo, produzir alteragbes mais profundas praesso
educacional. Nada impede, entretanto, que essedismos” tenham
realmente se constituido em inovag¢des no seu dordexorigem. [...]
Principalmente em momentos de crise na escolagaiblcrises quase
sempre decorrentes da conjuntura social, politeeoaémica do pais



— propostas “inovadoras” podem se divulgadas edeimiladas como
solucBes possiveis para problemas de ensino-apegyedn, sem levar
em conta que muitos dos problemas manifestadosawaetém sua
raizes fora dela, e que provavelmente ndo ser@icisnados apenas
pro medidas de cunho estritamente pedagdgico (MNBTL997, p.

12).

Conforme Taxa (1996), a inovacao foi até aceit@perofessores, porém, no
ambito escolar, eles encontram dificuldades detag@ da mudanca e ainda faltam
orientacdo e apoio. Em muitas escolas que anumgidvabalhar com a proposta
construtivista, os professores desconheciam osafoadtos tedricos, haviam realizado
leituras superficiais da proposta e aceitaram-nas mmamo uma “[...] adesé@o ao
modismo do que por uma definicdo pessoal, apoiadeeftexdo pessoal e no estudo
cuidadoso” (p. 3).

Neste sentido, o trabalho de Garcia (1997) confirnessa idéia de uma
inovacdo educacional oriunda de uma imposi¢céo exgegsores. Esses autores, Garcia
(1997), Taxa (1996) e Moron (1998), explicaram @ @gignificou a implantacdo do

construtivismo nas escolas.

Essas novas idéias apresentadas pelos tedricoanchéeg escolas e
passam a influenciar a pratica pedagégica. Os gsofes devem
priorizar a construgcdo do conhecimento pelo alueeando em
consideracdo o nivel de desenvolvimento dos medssxs possibilita
a superacao do fracasso dos alunos, enfatizandsimoesignificativo
e ndo mais a transmissdo do conhecimento prontatado. Porém, o
gue vemos na prética é que, muitas vezes, est@s idbegam as
escolas com grande euforia e com muitas sugest@scom pouco
conhecimento tedrico por parte dos professoresaqalkam oscilando
entre uma pratica nova e construtivista e outrasidenada antiga
tradicional (MORON, 1998, p. 1-2).

E confirma Taxa,

De todas estas situacdes emerge a apropriacdo dstr@ivismo

como um novo saber-fazer, que implica uma outraeinarde agir.
Para algumas professoras, este fato constitui @rmaioblema.
Algumas foram, de certa forma, coagidas a optareta trabalho
construtivista, por trabalharem em escolas-padrémfrentam como
podem o desafio, normalmente fazendo o “trabalhcsctado”

(tradicional+Construtivista). Outras, n&o sentindeguranga em
mudar e também por ndo estarem convencidas dasitams da
mudanca, normalmente justificam-se alegando medprejudicar as
criancas (1996, p. 187).



Desse modo, nas dissertacfes analisadas, a mudarg@ducacao tende a ser
enfatizada em termos do contraponto entre conasuto e educacao tradicion&a
perspectiva do antigo, do tradicional, a praticemtrada no professor como aquele que
transmite o conhecimento, que inviabiliza mudaregaesconsidera o extra-escolar. A
concepgao construtivista fundamenta-se em uma pga@ague visa a autonomia, a
liberdade no aprender; € uma pratica de novas milewids e recursos didaticos para a
aprendizagem. Foram poucos os trabalhos que leaamta inovagcdo como um
problema para a pratica social.

Assim, inovacdo e mudanca sdo termos presentegsesgsisas e muitas vezes

enfatizados, como no estudo de Tridapalli (2000):

O caréater discursivo, eminentemente técnico e &efginente
desvinculado da realidade dos cursos de formacéiece estar a
exigir a implementacdo de novas propostas curriesilgue apontem
saidas para os desafios no cotidiano das escolégit@das novas
propostas, contudo, supde mudancas nas concep@iasdades de
todos os envolvidos nos processo de aprendizagentae® que vao
além da aquisicdo de novos conhecimentos. A nogsp essas
mudancas implicam uma re-significacdo das compdesnse
sentimentos que os alunos possuem acerca de geasliapgens (p.
134).

Para Dias (1999), “Sem duvida precisamos de umaa reducacdo, para
solucionar os problemas que hoje enfrentamos, sefafogicos ou sociais” (p. 21).
Portanto, a idéia de inovagdo adentra a histériadi@acao, segundo Martins (1997).
Ha mais de uma década, Otaiza Romanelli (19803).r&ferindo-se a experiéncias
inovadoras no ensino concluia: “O éxito de umaagéw pedagdgica esta condicionado
a variaveis que fogem ao controle da experiéncissiér(p.8). A busca pela inovacao
significa, muitas vezes, a recusa a educacao ivadic Muda-se, entdo, a concepcao de
ensino-aprendizagem, conhecimento e relacdo porfefsno, em decorréncia do

conteudo das propostas de inovacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Entendendo a aprendizagem como uma categoria l@iugtorica sujeita as
particularidades sociais e educativas, buscou+seager como vem sendo tratada por
documentos da UNESCO, que expressam tendéncias iairsundas politicas
educacionais, e por dissertacoes de mestrado epagiu produzidas no Brasil no
periodo de 1990 a 2000.

Nas dissertacoes, a referéncia a aprendizagem ooraccategoria fundamental
correspondeu a 72,1% dos trabalhos analisadosaAmaonfirmada a tendéncia de a
aprendizagem ser explicitada por meio das teors@asoldgicas, principalmente de
Vygotsky e Piaget. Predominaram tematicas sobreutiides de aprendizagem,
praticas pedagogicas, relacdo professor-aluno,oseoé@ na maioria dos trabalhos
analisados a aprendizagem esteve vinculada a prablespecificos da pratica escolar,
objetivando especialmente a superacdo das prdtaiisionais por meio de propostas
de inovacéo pedagogica.

A educacao tradicional foi rechacada por ter comblema a predominancia no
ensino, na pratica docente freqiientemente compseadmo autoritaria em que o
professor detém os conhecimentos para serem triahesios alunos que os recebe
passivamente. Essas questfes da superacao dotrab&n detrimento de praticas
novas é algo presente na historicidade da edu@egéanesmo tempo constitui-se
como um marco de transformacdes da préatica edacaerifica-se que nas
dissertagOes existe esta busca pelo contrapont@@mucacéo tradicional

especialmente, conforme evidenciado, em relacab@slagens construtivistas.

A idéia de uma nova educacdo também compde o dwscdas politicas
educacionais fortemente preconizadaRadatorio Delors Os pilares da educacgéo para
0 século XXI sdo apresentados como “novo conceitceducacdo”. A primazia da
aprendizagem, em especifico nos Relatorios Fa@&jle Delors (1998), enfatizou o
aprender a aprendercomo um principio indispensavel na educacao pegnta, ao
longo de toda a vida. A aprendizagem tornou-seafml base epistemoldgica” para a
adaptacdo do individuo a sociedade capitalistaransformacado, a nivel global. “A

educacao deve, pois, adaptar-se constantementasatemsformacdes da sociedade,



sem deixar de transmitir as aquisicdes, os sablefisgos frutos da experiéncia
humana” (DELORS, 1998, p.21). Nestes relatériosadaptacdo estd diretamente
relacionada a@aprender a aprendepara a vida profissional, para as novas exigéncias
do mundo da producdo. Desse modo, a aprendizagersenimita a pratica escolar,
mas supde abrangéncia na medida em que propde mitares para a vida humana, a
convivéncia com o outro, a relagéo trabalho e eghaaa formagéao integral, “espiritual

e material” e os conhecimentos de diversos aspdeattaldeia global”.

Talvez, seja essa a marca fundante da énfase adg@gem na educacéo
escolar atual: a perda do sentido da educacdo domwacdo humana no sentido
classico, como auto-formacéo, tendo como finalidadsem coletivo. Proclama-se o
retorno a “sociedade do estudo”, mas esse retazsd no plano formal, esvaziado de
sentido. Assim, na reforma educacional da sociedgideal, a aprendizagem é
compreendida na perspectiva de que o aluno preoisstruir seus conhecimentos de
forma cada vez mais individualizada. O papel ddgssor tende a tornar-se secundario.

Dessa forma, é no predominio da instrumentalizgg&oo individuo € impedido
de individuar-se, de conhecer-se a si mesmo e &m.o@pde-se, portanto, as
abordagens que pretendem modelar as pessoas esaqued lidam com a mera
transmissdo de conhecimentos. Buscando a finalidadslucacdo no campo da praxis
politica, Adorno (2000) enfatiza a necessidade deeducagdo vincular-se
intrinsecamente ao préprio sentido da vida.

O autor refere-se a uma educacdo compreendida eonzo pratica social,
educativa, que tem como principio a formagédo humdmea educacao, que ao longo da
historicidade social se perpetuou como uma insééfecmativa da civilizagdo humana.
Essa formacdo humana é intrinseca a educacacemummmo finalidade a autonomia, a
emancipacdo do homem. Trata-se de uma perspectevaprdtica educativa
compreendida em uma concepcéo relacionada a uwerselidade, ou seja, a educacéo
entendida como cultura e ndo restrita a uma pratipacifica da escola.

A educacao como cultura contempla algo que néorestatido e determinado
pelo plano do multiplo, do contingente, mas do enda totalidade historica. Como
categoria fundamental desta educacdo, compreendgrsea aprendizagem € um
processo historico, universal, inerente a relacéoobjetivacdo do homem com o
contexto social. Nesta perspectiva, torna-se iraptet o continuo questionamento da
educacdo e dos processos de ensino-aprendizagemesen@ncia a barbarizacdo da

pratica social.
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ANEXOS



QUADRO 1.

GRADUACAO EM EDUCACAO

ANEXO A

DISSERTACOES SELECIONADAS DOS PROGRAMAS DE POS-

ROGRAMAS UNIVERSO DISSERTAGOES Dé%SRETRETA’ECA%E_S

SELECIONADOS SELECIONADAS | e 8t Tove)
Egli:-a?gZo/(lzs;i(—ﬂZ%%g) P 406 337 51
?El\élli:ggﬂéi)ﬂQ??-ZOOO) 763 285 41
;J()EOI?)‘; (Educacé&o/1982- 358 160 -~
UFG (MEB/1990-2000) 138 33 4
TOTAL 1665 815 122

FONTE: PESQUISA BIBLIOGRAFICA — UNICAMP, UERJ, UFG E PUC/ SP.



ANEXO B

TABELA 1: Temas principais nas 815 disserta¢cées dd¥rogramas de Pés-graduacdo em Educacao
(UNICAMP, UERJ, UFG e PUC/SP) que articulam a relago psicologia e educacéo (1971-2000)

TEMAS PRINCIPAIS UNICAMP UERJ UFG PUC/SP TOTAL
N [ % | N[ % [ N[ % | N [ % | N | %
Educacéo especial 18 6,3%70 43,8% - - 18 53% 106 13,0%
Psicologia 26 91% 1 06% 5 152% 50 148% 82 10,1%
Desenvolvimento 42 14,7%10 6,3% 4 12,1% 22 6,5% 78 9,6%
Linguagem, leitura e 29 102% 8 5,0% 5 152% 32 95% 74 9,1%
escrita
Professor 11 39% 12 75% 1 30% 24 7,1% 48 59%%
Aprendizagem 28 98% 3 1,9% - - 17 50% 48 5,9%
Pratica pedagogica 14 49%3 19% 4 121% 16 4,7% 37 45%
Formacéao de professores 7 25% 7 44% 3 9,1% 20 59% 37 4,5%
Ensino de matemética 22 77%1 06% 3 91% 10 30% 36 4,4%
Formacéo moral, 16 56% 5 3,1% 2 6,1% 9 2,7% 32 3,9%
autoridade e disciplina
Educacdao infantil 8 28% 2 13% 1 3,0% 20 59% 31 3,8%
Fracasso escolar 11 3,9%5 3,1% - - 14 4,2% 30 3,7%
Aluno 6 21% 1 0,6% - - 18 53% 25 3,1%
Formacdo profissional 2 0,7% 7 44% 1 3,0% 12 3,6% 22 2,7%
Relacéo professor-aluno 2 0,7% 5 31% 1 3,0% 13 39% 21 2,6%
Familia 4 14% 1 06% 2 6,1% 11 33% 18 2,2%
Avaliacao 5 18% 7 44% - - 5 15% 17 2,1%
Crianca e jovem em 3 11% 4 25% 1 30% 7 21% 15 1,8%
situacao de risco
Novas tecnologias e 7 25% 4 25% - - 2 0,6% 13 1,6%
educacéao
Outros 24 84% 4 25% - - 17 50% 45 55%
TOTAL 285 100% 160 100% 33 100% 337 100% 815 100%

FONTE: Pesquisa bibliografica— UNICAMP, UERJ, UFG E
PUC/SP. — UNICAMP, UERJ, UFG E PUC/SP.
NOTA: Sinal
convencional utilizado:
- Dado numérico igual a zero, nédo
resultante de arredondamento



ANEXO C

QUADRO 2: ANALISE DAS DISSERTACOES DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGCAO EM
EDUCACAO (PUC/SP E UNICAMP) — 1990 A 2000)

AUTOR: ANO:
PROGRAMA/IES:

APRENDIZAGEM - () categoria importante () apemasncionada () ndo hé referéncia

TEMA -

REFERENCIAL TEORICO -

NOCAO DE APRENDIZAGEM -

NOCAO DE ENSINO -

NOCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM -

NOCAO DE INOVACAO E TRADICAO -

TIPO DE PESQUISA -

OBSERVACOES -

FONTE: Programa de pds-graduacdo em educacao (PUC/SRGAMR) — 1990 a 2000.




ANEXO D

TABELA 3: O tema da aprendizagem nas dissertacdesedmestrado em educacdo (UNICAMP)
psicologia da educacdo (PUC/SP) - 1990 a 2000

PROGRAMA/IES TOTAL
APRENDIZAGEM
PSICOLOGIA DA X
EDUCACAO/PUC/SP EDUCACAO/UNICAMP " "

(1) é referéncia
importante no 19 23 42 71,2%
contexto da pesquisa

(3) é apenas

X 9 8 17 28,8%
mencionada

TOTAL 28 31 59 100,0%

FONTE: Dissertacdes dos Programas ge Pés-Graduacém educagao (UNICAMP) e psicologia da
educacédo (PUC/SP) - 1990 a 2000



ANEXO E

TABELA 4: O referencial tedrico das dissertac6es de mestrado em educacédo (UNICAMP

psicologia da educacdo (PUC/SP) - 1990 a 2000

PROGRAMA/IES

REFERENCIAL TEORICO X PSICOLOGIA DA
EDUCAGAO/ EDUCACAO/PUC TOTAL
UNICAMP
/ISP
N° %
Psicologia genética de J. Piaget 10 2 12 20,3%
Psicologia genética de L. Vygotsky 6 5 11 18,6%
Abordagens associadas 3 2 5 8,5%
Psicologia genética de H. Wallon 0 3 3 5,1%
Psicologia Fenomenolégica 0 3 3 5,1%
Psicometria 2 0 2 3,4%
Estudos sobre representacao social 0 2 2 3,4%
Psicomotricidade 1 0 1 1,7%
Psicologia Cognitivista 1 0 1 1,7%
Psicologia Humanista 0 1 1 1,7%
Psicanalise 0 0 0 0,0%
Psicodrama 0 0 0 0,0%
Psicologia Behaviorista 0 0 0 0,0%
Outros 3 2 5 8,5%
N&o é possivel identificar 5 8 13 22,0%
TOTAL 31 28 59 100,0%

FONTE: Dissertaces dos Programas ge P6s-Graduacém educagdo (UNICAMP) e

psicologia da educacdo (PUC/SP) - 1990 a 2000



ANEXO F

TABELA 5: O tema das dissertacdes de mestrado em echcdo (UNICAMP) e psicologia da

educacédo (PUC/SP) - 1990 a 2000

PROGRAMA/IES

TEMA EDUCACAO/ ngg;gf&%ﬂg TOTAL
UNICAMP
ISP
N° %
Desenvolvimento 6 2 8 13,5%
Psicologia 1 5 6 10,2%
Linguagem, leitura e escrita 4 2 6 10,2%
Educacéo especial 1 3 4 6,8%
Ensino de matematica 4 0 4 6,8%
Professor 2 1 3 51%
Aprendizagem 3 0 3 51%
Pratica pedagdgica 1 2 3 51%
Educacéo infantil 3 0 3 51%
Aluno 0 3 3 5,1%
Relacao professor-aluno 0 2 2 34%
Familia 1 1 2 3,4%
Avaliacéao 1 1 2 3,4%
Formacéo moral, autoridade e disciplina 1 1 2 3,4%
Fracasso escolar 0 2 2 3,4%
Formacéo de professores 1 0 1 1,7%
Formacdao profissional 1 0 1 1,7%
Crianca e jovem em situacdo de risco 0 1 11,7%
Novas tecnologias e educacéo 0 0 0 0,0%
Outros 1 2 3 5,1%
TOTAL 31 28 59 100,0%

FONTE: Dissertacdes dos Programas ge Pds-Graduacém educacao (UNICAMP) e psicologia

da educacado (PUC/SP) - 1990 a 2000



ANEXO G

Dissertacdes de mestrado do Programa de Estudos Ryraduados em Educacéo:
Os
icologia da Educacéo da PUC/SP (1990 a 2000)

CARVALHO, Lucia Helena Borges de€D processo de aquisicdo da leitura e da
escrita: estudo de casos em escolas de Uberlan8&o Paulo: PUC/SP, 1990
(dissertacao de mestrado).

LIMA, Luiz Augusto Nomanha.Capoeira Angola — licdo de vida na civilizacédo
brasileira. S&o Paulo: PUC/SP, 1991 (dissertacdo de mestrado).

MAGALHAES, Regina Célia Artioli.0 mundo-vida da crianca com dificuldade de
alfabetizacdoSao Paulo: PUC/SP, 1991 (dissertacdo de mestrado).

BERNARDO NETO, PascoalA agressdo no esporté&sdo Paulo: PUC/SP, 1992
(dissertacao de mestrado).

PINHEIRO, Lia. O brincar na rotina escolar de deficientes mentaigsdo dos
professoresSao Paulo: PUC/SP, 1992 (dissertacdo de mestrado).

THOME, Marcia Ricchinilnfluéncia da explicitacio das caracteristicas daliolade e
da escrita na inteligéncia de textos produzidos pdéancas das séries iniciais do 1°
grau. Sao Paulo: PUC/SP, 1992 (dissertacdo de mestrado).

GARCIA, Cyro. Um jogo inevitavel: valores dos alunos versus \edoproclamados
pela pés-graduacadao Paulo: PUC/SP, 1993 (dissertacdo de mestrado).

IORIS, Stela Maris da SilvéAs contribuicdes da psicologia da educacdo nanfuréo
de professores no Estado do Parar8do Paulo: PUC/SP, 1993 (dissertacdo de
mestrado).

SILVA, Sylvia Helena Souza d&ala professor! Apontamentos de um estudo da acgéo
pedagogica no ensino superi@ao Paulo: PUC/SP, 1993 (dissertacdo de mestrado).

RUSSO, Angélica Luiza Barat&lgumas contribuicdes do socio-interacionismo para
se pensar sobre a pratica pedagogica na educacpecesd. Sdo Paulo: PUC/SP, 1994
(dissertacao de mestrado).

MOZZER, Geisa Nunes de Sou2dm estudo sobre memdria em criancas de 5 a 7
anos.Sao Paulo: PUC/SP, 1994 (dissertacdo de mestrado).



PILAO, Jussara Moreir&@sicologia da Educac&o nos cursos de pedagogiaesiudo
a partir da visdo do alundséo Paulo: PUC/SP, 1994 (dissertagédo de mestrado).

COELHO, Anésia Sodré participacao de alunos na elaboracédo de um pldecurso
em uma experiéncia de préatica pedagdgica fundandenten concepcao educacional
rogeriana.Sao Paulo: PUC/SP, 1995 (dissertacdo de mestrado).

MATOS, Isal Hormino deAnalise de praticas de selecdo para o ingresso@sos de
pés-graduacao stricto sensu em areas de PsicoledgtalucacdoSao Paulo: PUC/SP,
1995 (dissertacédo de mestrado).

WALGER, Américo Agostinho Rodrigueda licenca, dona, podemos falar dessa
coisa? A escola e suas implicacdes na visdo denoerde rua Sado Paulo: PUC/SP,
1995 (dissertacéo de mestrado).

DER, Leila Cristina Simde#\s atitudes de atencdo/desatencéo em sala de awae
dizem professores e alunos de 72 séfi@o Paulo: PUC/SP, 1995 (dissertacdo de
mestrado).

GIOIA, Paula SuzanaA formacdo do pesquisador em educacao: analise rda u
proposta de mestrado sob a Gtica de seus docerdakmes Sdo Paulo: PUC/SP, 1996
(dissertacao de mestrado).

TEIXEIRA, Myrian Boal. Toda a crianca é capaz de aprender: uma intervencao
psicopedagdgica com criancas multirepeteng&&o Paulo: PUC/SP, 1996 (dissertacao
de mestrado).

BATISTA, Maria Angélica. Convivéncia e dialogo em sala de aula: um estudo
realizado em uma série inicial do 1° gra®&do Paulo: PUC/SP, 1997 (dissertacdo de
mestrado).

HORNKE, Yara Maria Moreira de Faridm novo olhar na oOtica das familias
excluidasSao Paulo: PUC/SP, 1997 (dissertacdo de mestrado).

SALAZAR, Roberto MoraesO laudo psicoldgico e a classe especial: uma aaalis
laudos psicologicos utilizados no encaminhamentor@acas as classes especiésio
Paulo: PUC/SP, 1997 (dissertagéo de mestrado).

TEMPONI, Suzette IzildinhaQuem sou eu? O adolescente, por ele me§&o Paulo:
PUC/SP, 1997 (dissertacao de mestrado).



OLMOS, Miguel Dias. Uma contribuicdo a histéria de psicologia no Brasil
comparacao das dissertacdes de mestrado de psiaokmucacional da USP e da
PUC-SP.Sao Paulo: PUC/SP, 1998 (dissertacéo de mestrado).

SILVA, Esther Giacomini.A interacdo social e o desenvolvimento cognitivo do
deficiente mentalS&o Paulo: PUC/SP, 1998 (dissertacdo de mestrado).

Rita de Cassia MaskelUma contribuigdo para a historia da Psicologia noaBil: o
curso de Psicologia da UFBA, cronologia, memoriaaguns documento§ao Paulo:
PUC/SP, 1999 (dissertacao de mestrado).

DOURADO, Ione Collado PachecGoncepcéo de afetividade segundo uma professora
de oitava sérieSao Paulo: PUC/SP, 2000 (dissertacao de mestrado)

LOUSADA, Méarcia GouvéaA representacdo social de motorista construida yar
grupo de motorista de 6nibus urbano da cidade de Baéulo. Sdo Paulo: PUC/SP,
2000 (dissertacéo de mestrado).

TRIDAPALLI, Maria de Lourdes BusnardoA compreensdo do processo de
aprendizagem por alunos do curso de Pedagogia d&BEFFEBE — de Santa
Catarina Sao Paulo: PUC/SP, 2000 (dissertacdo de mestrado)

Dissertacdbes de mestrado Programa de Pés-graduacédem Educacdo da
UNICAMP (1990 a 2000)

DAVOLI, Sonia Maria Leite.O efeito das habilidades basicas no processo de
alfabetizacdo em criancas da 12 série do 1° gi@ampinas-SP: UNICAMP, 1990
(dissertacao de mestrado).

PRADO, Marysia Mara Rodrigues ddes-cobrindo o ludico: a vivéncia ludica infantil
na sociedade modern@ampinas-SP: UNICAMP, 1991 (dissertacdo de mesktrado

SETOGUTI, Ruth Izumi. Reflexdes histdricas sobre a psicologia diferencial
Campinas-SP: UNICAMP, 1991 (dissertacao de mestrado

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa d&®ela¢des do processo de escrita com esferas
da atividades simbolica em criangas submetidas @sine especialCampinas-SP:
UNICAMP, 1992 (dissertacéo de mestrado).

ALVES, Maria Inez MasaroO vestibular e a escolha profissional.ampinas-SP:
UNICAMP, 1993 (dissertagéo de mestrado).



IATCHUK, Marina RuganiEstudo comparativo do desempenho motor em criat€as
niveis socio-econdémicos diferentes no inicio daolasdade. Campinas-SP:
UNICAMP, 1993 (dissertagéo de mestrado).

RIBEIRO, Maria JoséO atendimento a criancas hospitalizadas: um estsdbre
servico recreativo - educacional em enfermaria ggdia. Campinas-SP: UNICAMP,
1993 (dissertacéo de mestrado).

MONTENEGRO, Maria Margarita Diaondutas sexuais e atitudes que constituem
fatores de risco para gravidez ndo desejada, e AéDSestudantes universitarios: um
desafio para a educacdo sexu&ampinas-SP: UNICAMP, 1994 (dissertacdo de
mestrado).

MARTINS, Maria Ivanil Coelholnterferéncias no trabalho do professor de primara
quarta série segundo sua oOticRestaque para o ensino de ciéncia. Campinas-SP:
UNICAMP, 1994 (dissertagéo de mestrado).

CORAZZA, Doralice Benedita Cavenaghteresse e liberdade na escola proepreana:
um estudo sobre a pratica da escolha num ambiedteagional construtivista.
Campinas-SP: UNICAMP, 1995 (dissertacado de mestrado

GONCALVEZ, Maria Helena Carvalho CAtitudes (des)favoraveis com relacdo a
matematicaCampinas-SP: UNICAMP, 1995 (dissertacdo de mestrad

LUKJANENKO, Maria de Fatima Silveira Polesdm estudo sobre a relacdo entre o
julgamento moral do professor e o ambiente esqotarele proporcionadoCampinas-
SP: UNCIMAP, 1995 (dissertacdo de mestrado).

SILVA, Francisco Hermes Santos denalise da interferéncia de dois procedimentos
na aprendizagem operatériaCampinas-SP: UNICAMP, 1995 (dissertacdo de
mestrado).

CASTRO, Eunice Fagundes dé&lma investigagdo da estrutura cognitiva e da
aprendizagem no portador de deficiéncia visu@ampinas-SP: UNICAMP, 1996
(dissertacao de mestrado).

DIAS, Fernanda de OliveiraConstrucdo operatéria e quadros psicopatologicos: o
estudo sob a dtica piagetiangdCampinas-SP: UNICAMP, 1996 (dissertacdo de
mestrado).

MORAES, Silvana Marcia de&Sexualidade, familia e trabalho: ouvindo um grugo d
funcionarios da UNICAMPCampinas-SP: UNICAMP, 1996 (dissertacdo de mesyrad



TAXA, Fernanda de Oliveira Soardsstudos sobre a resolucdo de problemas verbais
aritmeéticos nas seéries iniciaisCampinas-SP: UNICAMP, 1996 (dissertacdo de
mestrado).

ALESSANDRINI, Elizabeth Accioly. Desenvolvimento afetivo de criangas pré-
escolares em classes de periodo integral e par@ampinas-SP: UNICAMP, 1997
(dissertacao de mestrado).

FALCONE, Dirce Maria. Professores alfabetizadores da escola publica e o
construtivismo: representacdes e apropriacdo€ampinas-SP: UNICAMP P, 1997
(dissertacao de mestrado).

GOBBI, Marcia Aparecida.Lapis vermelho é de mulherzinha: desenho infantil,
relacdes de género e educacao infat@mpinas-SP: UNICAMP, 1997 (dissertacao de
mestrado).

FURTADO, Valéria QueirozRelagcdo entre desempenho psicomotor e a aprendizage
da leitura e escritaCampinas-SP: UNICAMP, 1998 (dissertacdo de mes)rad

GOMES, Maristela Goncgalvesolucdo de problemas de matematica: procedimentos
utilizados por sujeitos com graus de escolaridaifierentes Campinas-SP: UNICAMP,
1998 (dissertacédo de mestrado).

MORON, Claudia Fonsec&dm estudo exploratério sobre concepcdes e atitubbess
professores de educacéao infantil em relacdo a maieen Campinas-SP: UNICAMP,
1998 (dissertacéo de mestrado).

PRADO, Patricia DiasEducacéo e cultura infantil em creche: um estudbresas
brincadeiras de criancas pequenininhas em um CENEICampinasCampinas-SP:
UNICAMP, 1998 (dissertagéo de mestrado).

DIAS, Viviane FrancaAnsiedade e agressividade infantil sob o enfoqupsileologia
transpessoal: uma interpretacdo kirliangraficaCampinas-SP: UNICAMP,1999
(dissertacao de mestrado).

LUZ, Angela de Oliveira Camarg&era que precisa aprender isso?: um estudo sobre
as possibilidades da abstracdo em jovens com @afim mental. Campinas-SP:
UNICAMP, 1999 (dissertacdo de mestrado).

PESSOA, Valda Inés Fontenekes vozes das professoras sobre suas formagdesnestu
realizado com professoras do ensino fundamentainak escola publica de periferia da
cidade de Rio Branco-Acr€ampinas-SP: UNICAMP, 1999 (dissertacao de measjrad

GODOI, Elisandra Girandelli.Educacao infantil: avaliacdo escolar antecipada.
Campinas-SP: UNICAMP, 2000 (dissertacao de mestrado



LIMA, Elizabeth. Narrativas de criancas em interacdo na pré-escaia: estudo sobre
seus conhecimentaSampinas-SRINCIMAP, 2000 (dissertagéo de mestrado).

RODRIGUES,Carmem Lucia Faraco. A leitura na formacdo basica medagogo:
reflexdo e propostaCampinas-SP: UNICAMP, 2000(dissertacdo de mesfrado

SOUZA, Adriana Regina MarqueBificuldade de aprendizagem em escrita, memoéria e
contradicdesCampinas-SP: UNICAMP, 2000 (dissertacédo de nes)ra



